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RESUMEN

Esta investigacién busca establecer la relacién entre el Cociente Intelectual y Rendimiento
Académico de los estudiantes del tercero al sexto grado de pomarna de la Institucién Educativa
Generalisimo don José de San Martin. La investigacién esti enmarcada dentro de la investigacion
descriptiva. El disefio de investigacion, responde al disefio descriptivo correlacional, porque no
existe manipulacién activa de alguna varable, ya que se busca establecer la relacién de dos
variables medidas en una muestra, en un unico momento del tiempo; es dedr se observa las
variables tal y como se dan en su contexto natural para después analizarlas. La poblacién estd
formada por 335 escolares de ambos sexos matriculados del tercer al sexto grado de paomana, de
las aulas “A”, “B”, “C” y “D” del turo maiiana, se aplicé un muestreo estratificado dando una
muestra de 117 estudiantes los cuales seran seleccionados mediante la tabla de nameros
aleatorios. Se utiliz6 la técnica de la observacién y como instrumento la ficha de aplicacion el cual
consiste del Test de aptitudes escolares y para los rendimientos académicos la lista de cotejos. Los
resultados de estas pruebas al igual que el andlisis del cociente intelectual y el rendimiento
académico de los estudiantes fueron analizados a través del paquete estadistico para la
investigacion en ciencias sociales SPSS v22, mediante la prueba no paramétrica de Ji — Cuadrado
donde se concluye que el Cociente Intelectual no tiene relacidn significativa con el Rendimiento
Académico de los estudiantes del tercer al sexto grado de primana turno mafiana de la Institucién

Educativa Generalisimo don José de San Martin, afio 2015..

Palabras Clave: Cociente Intelectual, Rendimiento Académico, Test
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ABSTRACT

This research secks to establish the relationship between IQ and academic performance of
students from third to sixth grade of Educational Institution Generalissimo Don Jose de San
Martin. The research is framed within descriptive research. The research design responds to
descriptive correlational design, because there is no active manipulation of some vanable, as it
seeks to establish the relationship between two variables measured in a sample in a single
moment of time; ie the observed variables such as occur in their natural context for later analysis.
The population is made up of 335 students of both registered sex from third to sixth grade,
classrooms "A", "B", "C" and "D" momning shift was applied stratified sampling giving a sample
117 students who will be selected by random number table. the technique of observation and as
an instrument application sheet which consists of scholastic aptitude test and academic
performance codisks list was used. The results of these tests as well as analysis of 1Q and
academic achievement of students were analyzed using the statistical package for social science
research SPSS v22 , by nonparametric test Chi - Square where concludes that the IQ has no
significant relationship with academic achievement of students from 3rd to 6th grade moming
shift of the educational institution Generalissimo Don Jose de San Martin, 2015 ..

Keywords : Intelligence Quotient , Academic Performance Test
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CAPITULO 1

INTRODUCCION

El Perii ocupa el Gltimo lugar en un ranking de 66 paises que se sometieron a la evaluacién
Programa Internacional para la Evaluacién de Estudiantes (PISA). Aunque este resultado es
preocupante, se le puede considerar como un reflejo de nuestro sistema educativo, el cual nos
permite observar que existen diversos factores que tenemos que comparar.

El problema, radica en la falta de calidad y equidad. "Somos un pais demasiado inequitativo en
términos de calidad de los aprendizajes”, sentencié Diaz, quien explic que en la ultima prueba de
Evaluacién Censal Estudiantil (ECE) 2013, aplicada por el Ministerio de Educacion, la diferencia
entre los resultados de la region mejor calificada (Moquegua) y la peor calificada (Loreto) fue
abismal.

"Los nifios de segundo de primana de colegios de Moquegua obtuvieron resultados tres veces
mejor que los de Loreto tanto en matematicas como compresion lectora”

El mayor problema que presenta el Pais es la baja calidad educativa. Como consecuencia de la
limitada formacién docente, la desercion escolar y la falta de un trabajo.

Los resultados de las pruebas de rendimiento de los alumnos del 2do grado de prmaria sobre
comprension lectora y matematica, indican que a nivel nacional el nimero de alumnos que logran
un rendimiento adecuado es bajo. Los progresos alcanzados entre los afios 2007 y 2008 son poco
significativos: en comprension de textos se aumento un puato porcentual, de 15,9% a 16,9%; y
en matematica dos puntos porcentuales, de 7,2% a 9,4%.

El test de aptitudes escolares nos permite evaluar dibujo, palabra diferente, vocabulardo,
razonamiento y calculo, de los cuales con estas areas a evaluar podemos conocer su coeficiente
intelectual de cada estudiante, la aptitud lo consideran como la capacidad para aprender y poder
Sstimar una prediccion del éxito o del fracaso de los alumnos en el proceso ensefianza-

Aprendizaje.

16



1.1

ANTECEDENTES

ANTECEDENTES DE ESTUDIOS INTERNACIONALES

(AGUIERRE, 2012), en su investigacion “COEFICIENTE INTELECTUAL Y
FACTORES ASOCIADOS EN NINOS ESCOLARIZADOS EN LA CIUDAD DE
MEDELLIN, COLOMBIA”. Tuvo como objetivo Analizar el coeficiente intelectual y los
factores asociados en nifios escolarizados de 6 a 8 afios en las comunas Nororental y
Noroccidental de la ciudad de Medellin-Colombia. Se realizé un muestreo aleatonio simple,
polietdpico y estratificado segin grado escolar y comuna, la muestra estuvo constituida por
423 nifios de ambos sexos. El coeficiente intelectual se evalué con la Escala de Inteligencia
Wechsler para Nifios WISC-IV y la estimulacién psicosocial con Observation for
Measurement of the Environment (HOME). Para la valoracion del estado nutricional se
utilizo las normas de referencia y puntos de corte de la OMS.

Resultados Los factores de riesgo que explican las puntuaciones en el Coeficiente Intelectual
Total y sus indices fueron: Histonia de problemas académicos de la madre y padre e histona
de problemas de comportamiento de los hermanos, alcoholismo de la madre durante el
embarazo y conductas agresivas en el hogar. Conclusion En los nifios que cursan los
primeros afios de escolandad en las dos comunas mas pobres de Medellin, el coeficiente
intelectual y sus indices se encuentra correlacionado con el sexo, la edad y los factores de

antecedencia psicosocial y conductas agresivas en el hogar.

(LINAN FERNANDEZ, 2011), en su investigaciéon Relacién entre el Coeficiente
Intelectual y el rendimiento Académico en estudiantes de licenciatura en odontologia de
la Universidad Auténoma de Querétaro. Realizé un estudio de correlacién. El universo de
estudio fueron 249 estudiantes, se eliminaron 16 por inasistencia. El Coeficiente Intelectual
se midi6 con el Test de Matrices Progresivas, Escala General de J.C. Raven, el RA se obtuvo
de las calificaciones finales de cada semestre. Analisis estadistico descriptivo € IC de 95 % y
prueba de Pearson. Concluye El Coeficiente Intelectual y el Rendimiento Académico tiene

correlacién baja por lo que seria conveniente investigar otros factores.
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ANTECEDENTES DE ESTUDIO NACIONALES

(GARCIA, 2011), en su investigacién Andlisis Correlacional del nivel de Coeficiente
Intelectual y el rendimiento Académico de los estudiantes de secundana comprendidos
entre 12 — 18 afios en el segundo trimestre de la LE. Trujillo. Realizé un estudio
correlacional. El universo de estudio fue de 120 estudiantes. Concluye que las categorias
mentales de los estudiantes de primaria comprendidos entre 12 — 18 afios no influye en el

rendimiento académico.

(KOHLER HERRERA, 2013), realizado en San Martin de Porres Rendimiento
académico, habilidades intelectuales y estrategias de aprendizaje en universitarios de
Lima se estudia la relacién entre aptitudes mentales primaras, inteligencia todrquica,
estrategias de aprendizaje y rendimiento académico en universitarios. La muestra estuvo
compuesta por 231 estudiantes de psicologia, del 1° al 4° ciclo, de una universidad particular
de Lima. Se empleo las siguientes pruebas: Aptitudes Mentales Pnmanas - PMA (1936, 1996,
1997), Inteligencia Trarquica - STAT (1985, 2000), nivel h, y Estrategias de Estudio y
Aprendizaje - LASSI (1987, 2002). Para el rendimiento académico se considerd el promedio
general del semestre 07-IL Se utilizé el Coeficiente de Correlacion Multiple de Pearson y
Regresion Lineal. Se encontrd relaciéon positiva y significativa entre las vanables estudiadas;
sin embargo, las vaniables que predicen el rendimiento académico son la inteligencia analitica

y el componente motivacion (actitud, motivacién y ansiedad).
ANTECEDENTES DE ESTUDIOS LOCALES

No se encontraron antecedentes locales.

18



1.2

PROBLEMAS DE INVESTIGACION

A.

PROBLEMA GENERAL
¢Cuil es la relacién que existe entre el Cociente Intelectual y el Rendimiento

Académico, de los estudiantes del tercer al sexto grado de primaria turno maiiana de
la Institucién Educativa Generalisimo don José de San Martin, afio 20157

PROBLEMA ESPECIFICO

a) ¢Cuidl es el cociente intelectual de los estudiantes del tercer al sexto grado de

primaria tumo mafiana de la Institucién Educativa Generalisimo don José de

San Martin, afio 2015?

b) ¢Coémo son las habilidades sobresalientes en los estudiantes del tercer al sexto
grado de primaria turno mafiana de la Institucion Educativa Generalisimo don

José de San Martin, afio 2015?

c) ¢Como son los rendimientos académicos en los estudiantes del tercer al sexto
grado de primaria turno mafiana de la Institucién Educativa Generalisimo don

José de San Martin, asio 2015?
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1.3
1.3.1

1.3.2

OBJETIVOS

OBJETIVO GENERAL
Determinar la relacién que existe entre el Coeficiente Intelectual y Rendimiento

Académico, de los estudiantes del tercer al sexto grado de primaria turno mafiana de la

Institucién Educativa Generalisimo don José de San Martin, afio 2015.
OBJETIVOS ESPECIFICOS

a) Determinar el cociente intelectual de los estudiaates del tercer al sexto grado de

primaria turno mafiana de la Instituciéon Educativa Generalisimo don José de San

Martin, afio 2015.

b) Encontrar habilidades sobresalicntes en los estudiantes del tercer al sexto grado de
primaria turno marfiana de la Institucién Educativa Generalisimo don José de San

Martin, afio 2015.

c) Identificar el rendimiento académico en los estudiantes del tercer al sexto grado de
promarna turno mafdana de la Institucién Educativa Generalisimo don José de San

Martin, afio 2015.
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CAPITULO 2

MARCO TEORICO

2.1.1 COCIENTE INTELECTUAL

El cociente intelectual, CI (de las siglas en Ingles, quotient, IQ) es una puntuacion,
resultado de alguno de los test estandarizados disedados para medir la inteligencia. El
cociente intelectual se ha definido como la forma mis corriente de expresar el nivel de
desarrollo mental con relacidn a la edad real o cronolégica; se obtiene dividiendo la edad
mental, determinada por medio de un test general de inteligencia, por la edad real y se
multiplica el resultado por cien (UNESCO, 1983). El término CI fue empleado por primera
vez por el psicélogo aleman William Stern en 1912, como propuesta de un método para
puntuar los resultados de los primeros test de inteligencia para nifios desarrollados por
Alfred Binet y Theodore Simén a prncipios del siglo XX, de forma que pudieran
compararse entre si. En dicho método, se dividia la "edad cronolégica” por la "edad
mental”, dando como resultado el mencionado coeficiente.

Aun cuando se emplea el término CI para referirse al resultado de un test de inteligencia, la
puntuacién de los test empleados hoy dia, como el Wechsler Adult Intelligence Scale, se
basa en la proyeccién del rango medido del sujeto en una campana de Gauss formada por
la distdbucion de los valores posibles para su grupo de edad, con un valor central
(inteligencia media) de 100 y una desviacion estandar de 15. Los valores por encima de 100
estin por encima de la media, los valores por debajo de 100 estin por debajo de la media.

Distintos test pueden tener distintas desviaciones estindar.

Se ha demostrado que los valores de CI estan relaconados con factores como la
probabilidad de sufrr ciertas enfermedades, el estatus social de los padres, y de forma
sustancial, el CI de los padres. Aunque los mecanismos de herencia de la inteligencia han
sido investigados durante casi mas de ua siglo, ain existe controversia al respecto de hasta
qué punto la inteligencia es hereditana, y los mecanismos de dicha herencia son atn tema
de debate.

Las puntuaciones de CI se usan en muchos coatextos distintos: como predictivos de
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rendimiento escolar, indicadores de necesidades especiales educativas, predictivos de
rendimiento laboral, o por parte de sociélogos que estudian la distribucién de CI en
poblaciones y las relaciones entre el CI y otras vardables. Se denomina superdotados a
aquéllos que se encuentran por encima del 98% de la poblaci6n; es decir, que su resultado

se encuentra en la parte derecha mas extrema de la curva de resultados.

En 1904, el psicélogo francés Alfred Binet publicé la escala de inteligencia de Binet-Simon.
Su principal objetivo era identificar a estudiantes que necesitaban ayuda especial para
cumplir con las exigencias escolares. Con la colaboracién de Theodore Simon, Binet
publicé revisiones de su escala de inteligencia en 1908 y 1911, apareciendo la ultima justo
antes de su prematura muerte. En 1912, la abreviatura de cociente intelectual o CI, una
traduccién del aleman intelligenz-quotient o IQ, fue acuiiada por el psicélogo alemin
William Stern. Una adaptacion de la escala de Binet-Simon se publicé en 1916.

Gracias a Lewis M. Terman, de la Universidad de Stanford, quien incorpord la proposicion
de Stern de que el nivel de inteligencia de un individuo puede ser medido como un cociente
de inteligencia (CI). El test de Terman, al cual se le denomina Escala de Inteligencia de
Stanford-Binet, formaba las bases de uno de los test de inteligencia modema usada

habitualmente hoy en dia. Se conocen coloquialmente como test de CI.

Después de que James R. Flynn, un neozelandés especializado en ciencia politica,
descubnera que en todo el mundo las puntuaciones de CI subian pausadamente a razén de
tres puntos de CI por década a esto se le llama Efecto Flynn (Hutchinsinter, 2008). Las
explicaciones que se han intentado han incluido la mejor nutricién, una tendencia hacia
familias mas pequeiias, la mejor educacién, una mayor complejidad en el ambiente y la
heterosis (Mingroni, 2004).

También se ha dicho que las puntuaciones medias para muchas poblaciones han subido
desde prncipios del siglo XX, con la mayora del incremento acumulado en la mitad
infedior de la curva de CI. Existe controversia sobre si este incremento estable se produce

por un aumento real de las habilidades intelectuales en dichas poblaciones, o si se debe mas
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bien a problemas metodoldgicos con los test pasados o presentes.

Sin embargo, los test se renormalizan ocasionalmente para obtener valores medios de 100
en la puntuacidén, como, por ejemplo, en WISC-R (1974), WISC-III (1991) y WISC-IV
(2003). Por lo tanto, es dificil comparar puntuaciones de CI cuya medicién dista vanios afios

en el tiempo (Sundet M., 2004).

Hay evidencia reciente que demuestra que la tendencia al alza de las puntuaciones en test
de inteligencia ha remitido en algunos paises del primer mundo. En 2004, Jon Martin
Sundet (de la Universidad de Oslo) y algunos colaboradores publicaron un articulo
documentando puntuaciones en test de inteligencia administrados a reclutas noruegos entre
la década de 1950 y 2002, mostrando que el incremento en las puntuaciones en test de
inteligencia general se detuvo después de mediados de la década de 1990, y que incluso
disminuyo en subtest de razonamiento numérico. Thomas W. Teasdale (de la Universidad
de Copenhage) y David R. Owen (del Brooklyn College de la ciudad de Nueva York),
descubrieron resultados similares en Dinamarca, donde los resultados de los test de
inteligencia mostraron que no hubo aumento durante la década de los noventa.

También hay indicaciones provenientes del Reino Unido de que las puntuaciones en los
test de inteligencia no estin siempre subiendo. Michael Shayer (un psicélogo del King's
College de la Universidad de Londres) y dos colaboradores informaron de que el
rendimiento en los test de razonamiento en Fisica que se administraron a adolescentes
britinicos de las escuelas secundadas disminuyé considerablemente entre 1976 y 2003
(Sundet M., 2004).

LAS ESCALAS DE WECHSLER

La Escala Wechsler de Inteligencia para Adultos (WAIS) fue desarrollada por primera vez
en 1939 y fue llamada entonces el Wechsler-Bellevue Intelligence Test. De esa escala se
denvo la Escala Wechsler de Inteligencia para Nifios (WISC) en 1949 y la Wechsler
Preschool and Primary Scale of Intelligence (WPPSI) en 1967. Wechsler originalmente cred
estos tests para saber mas acerca de sus pacientes en el Bellevue Psychiatric Hospital (en

dénde fue Psicologo en Jefe) al encontrar el entonces vigente test de CI de Binet (Stanford
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B.

— Binet) insatisfactorio. Estos tests estin todavia basados en su filosofia de que la
inteligencia es "un constructo hipotético que se refiere a la capacidad agregada o global de
actuar con un propdsito, de pensar racionalmente, y de interactuar efectivamente con el
medio ambiente.

Las Escalas Weshler utilizan un nuevo concepto de CI derivado ya no de la comparacion
de la EM y EC del mismo sujeto, sino de la comparacién del rendimiento del sujeto con el
rendimiento promedio de un grupo de referencia. Este CI no es otra cosa que un puntaje
estindar (puntuacién Z) transformado de modo que el promedio tiene valor 100 y la
desviacién tipica valor 15 (al menos en las mediciones con las escalas de Wechsler) que
indica la medida y direccién en que el resultado de un sujeto se desvia del resultado
promedio de su grupo de comparacion.

El valor 100 para el promedio se establecié como una forma de conservar la equivalencia
con el valor “normal “obtenido con la férmula de Stemn. Por esta misma razén se ha
conservado también el término “CI” para expresar el resultado de la medicién, aun cuando
es técnicamente incorrecto: este CI no es un cociente o coeficiente (producto de una

divisién), sino una transformacién de un puntaje estandar.

CATEGORIAS MENTALES
DEL COEFICIENTE INTELECTUAL
CATEGORIAS CI

Muy Superior 130 6 mas
Superior 120 — 129
Promedio Alto 110 - 119
Promedio 90 - 109
Promedio Bajo 80-89
Limite 70-79
Muy Bajo 69 o menos

Fuente: Clasificacién de la Inteligencia segiin Wechsler

CONCEPTO DE INTELIGENCIA

Los prmeros intentos por medir la inteligencia asumieron que el funcionamiento
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intelectual se manifestaba en aspectos fisicos gruesos de los seres humanos. Esto se
observa, por ejemplo, en el trabajo de Broca que utilizo menciona de la circunferencia del
crineo, el volumen del cerebro, o ambas, como seiiales de desempefio intelectual. Sin
embargo, en la segunda mitad del siglo XIX, Galton y otros investigadores exploraron
mediciones mentales mis complejas tales como el juicio, la memoria, la inventiva, la
atencién y el lenguaje, como manifestaciones o indicios del funcionamiento intelectual
(Anderson, 2001).

Este pedodo fue una de transicién en la elaboracién de teorias sobre la forma en que
podria manifestacse la inteligencia, es decir que el foco de atencién en la psicometria, al
igual que ahora estaba en la vadabilidad del desempefio.

Desde los primeros desarrollos el concepto de inteligencia en el campo de la psicologia ha
sido y es muy importaate; hablando etimoldgicamente se puede decir que la palabra
“inteligencia’ tiene su origen en la unién de dos vocablos latinos:

Inter = Entre.

Eligere = Escoger .

Dindole un sentido mas amplio tiene el significado de capaaidad cerebral, consiguiendo
penetrar en la comprension de las cosas eligiendo el mejor camino.

Se puede sefialar frecuentemente como actos esenciales de la inteligencia la formacién de
ideas, el juicio y el razonamiento.

De lo anterior expuesto se puede suscitar que las raices biolégicas de la inteligencia, son el
producto de una operacién cerebral dando consigo la facultad al sujeto de resolver
problemas e, incluso, crear productos que tengan valor especifico dentro de una cultura.
De ese modo da la capacidad de adaptarse al ambiente, aprender nuevas estrategias por
medio de la expenienaa y poder dingirse a metas propuestas, estas habilidades le ayudan a
desenvolverse con éxito en todas las situaciones que se presentan.

Los factores genéticos y ambientales estin enlazados por lo tanto no se puede precisar cual
de los dos influye mas en la inteligencia.

Los Psicologos que estudian la inteligencia han centrado su atencién en el desarrollo de
pruebas que se conocen como “Pruebas de inteligencia” para determinar el nivel del

cociente intelectual de una persona. Alfred Binet (Felman, 2002), Psicélogo Francés, quien
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disefio la primera prueba formal de inteligencia presentindose como puntaje de coeficiente
intelectual tomando en consideracién la edad mental y la edad cronolgica de la persona.

La evolucién histérica del concepto de la inteligencia debe entenderse a partir de una visién
retrospectiva que permita su definicién dentro de la evolucién del pensamiento humano
(Cortés, 2002), menciona que en el Perfil de Inteligencia Emocional, se pueden distinguir
tres etapas historicas: el enfoque empirico, el enfoque psicométrico y las inteligencias

multiples.

1. Enfoque empirico
Desde los tiempos mds remotos la gente ha calificado como ballantes, ingeniosas O
inteligentes. Estas expresiones sobre el desempeiio de una persona ante su mayor O
menor capacidad para enfrentar los retos de la vida cotidiana eran meramente empiricas
y relacionadas con el entomo cultural de grupo. Sin duda la gente hablaba a menudo del
concepto de inteligencia, sin que para ello existiera una definicién clara y cientifica, pero
es evidente que las personas eran capaces de distinguir las capacidades de otros para
lograr el éxito dentro de su propia comunidad, ya fuera como dirgentes, pensadores,

guerreros, artesanos, etc. (Cortés, 2002).

2. Enfoque psicométrico
A finales del siglo XIX se iniciaron los primeros trabajos que culminadan con una
definicion cientifica de la inteligencia y por ende, con la creacion de instrumentos que
pudieran medirla. Este enfoque se bas6 en el prncipio de la medicion de las diferencias

individuales (Cortés, 2002).

3. Las Inteligencias Multiples.
Tanto JP Guilford en 1936, como L.L. Thurstone en 1946, apoyaron la existencia de
vanios factores o componentes de 1a inteligencia, en los que se encuentran los primeros
indicios de la conceptualizacion de las inteligencias multiples. Thomdike, fue el pdmero
en lanzar la idea de que la medicién de la inteligencia consistia en la evaluacién

cuantitativa de los productos mentales en funcién de su nimero, su eficiencia y la
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C.

velocidad con que se generan. Afirmé que las habilidades son productos mentales
ordenados por diferentes clases o tipos de operaciones, lo que sugiere que la inteligencia
deberia agruparse en: Abstracta o verbal, prictica y social. Este dltimo aspecto de
inteligencia social lo define como la capacidad para comprender a los demas y actuar

prudentemente en las relaciones humanas (Cortés, 2002).
TEORIAS DE LA INTELIGENCIA

En 1904, Spearman creé la Teoria Ecléctica de la Inteligencia, como una manera de
conciliar las diferencias entre las teorias monarquicas, oligirquicas y andrquicas; cada una de
ellas con diferentes aproximaciones de lo que es la inteligencia.

Las teorias mondrquicas postulan que existe una inteligencia general, por su parte las teorias
oligirquicas postulan que existen varas facultades diferenciadas y las teodas anarquicas

proponen que existen miltiples aptitudes independientes (Bernstein, 1980).

La teoria de Spearman se convirtié en una de las prncipales teodas de la inteligencia
humana y ha servido de base para una gran cantidad de test para medirla. Segun esta teoria,
la inteligencia esta integrada por un conjunto de habilidades y éstas a su vez se encuentran
integradas por factores. Todas las habilidades humanas tienen un factor comin, conocido
como factor general (factor “g”) y un, factor especifico (factor “e”). En cada habilidad se
dan los dos factores “g” y “e”, pero estos factores no desempeiian el mismo papel en todas
las habilidades dependiendo de la habilidad puede tener un mayor protagonismo “g” que
“e” y wviceversa. Ademis de estos dos factores existe un tercer factor conocido como
factores de grupo, los cuales consisten en un factor comin a muchas de las habilidades de
un conjunto afin. Ahora se tratardn mas a profundidad estos tres factores de la inteligencia

de Spearman (Bernstein, 1980).

1. Factor G
También conocido como, factor general, este es un factor cuantitativo de la inteligencia, el

cual es comun y fundamental de todas las funciones cognoscitivas del mismo individuo. Su
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magnitud es constante en todas las habilidades de un mismo individuo y ampliamente
variable de un individuo a otro (Bemstein, 1980). Una manera en la que Spearman explica
el funcionamiento de “g” es mediante la hipdtesis de la, energia mental, por la cual “g” es la

energia subyacente y constante de todas las operaciones psiquicas (Bernstein, 1980).

2. FactorE
También conocido como, factor especifico, es un factor cuantitativo vanable tanto de unaa

otra habilidad de un mismo individuo, como de ua individuo a otro. Cualitativamente los
“e”, son maquinas, dispositivos o instrumentos a través de los cuales actia y opera la

energia mental, “g”, para cada habilidad corresponde un dispositivo (Bemstein, 1980).

3. Factores de Grupo

Es un factor comun a muchas de las habilidades de un conjuato afin; relaciona
unitariamente gran parte de un conjunto dado de habilidades. (Bemstein, 1980) Spearman y
otros investigadores han identificado los siguientes factores de grupo: V, verbal; M,
mecanico, espacial; N, numérdco, memona, logico; V, voluntad; H, habilidad; P,

perseverancia; etc. (Bernstein, 1980).

Para Spearman todo acto de conocimiento se rige y constituye por ambas formas de
deduccibn, relaciones y correlatos. Por lo que enuncia estas operaciones cognoscitivas
basicas en tres leyes del proceso de conmstituciéon y formacion del conocimiento
denominadas leyes neogenéticas.

Las tres leyes de la neo genética de Spearman (Bernstein, 1980). Son las siguientes:

e Primera Ley: Deducadn de relaciones.

Aate dos 0 mas items toda persona tiende a establecer relaciones entre ellos.

¢ Segunda Ley: Deduccién de correlatos

Aante un item y una relacion, toda persona tiende a concebir el item correlativo.
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e Tercera Ley: Autoconciencia o introspeccion

Toda persona tiende a conocesse de un modo inmediato a si mismay a los items de

su propia experiencia.

4. TEORIAS FACTORIALES

Ademas de la teoda de Spearman existen otras importantes teorias (Bernstein, 1980).

a) Teoria multimodal de la inteligencia

Desarrollada por Edward Lee Thomdike y Godfrey H. Thompson dos de los mis grandes
opositores al trabajo de Spearman. Para esta teoria no hay nada que permita hablar de una
inteligencia como funcién unitaria; sélo hay una multiplicidad de inteligencias heterogéneas
(Bernstein, 1980).

Para la teoria multimodal concibe a la inteligencia como un compuesto de gran ntimero de
habilidades altamente particularizadas, como una resultante de un numero indefinido de
capacidades especificas. La unificacion se produce en la accién resultante, Ginica causa de su
aparente unidad (Bernstein, 1980). Pese a lo interesante de esta teoria, esta nunca ha tenido

aplicaciones practicas importantes.

b) Andlisis Factorial Multiple
Esta escuela representada por Thurstone, Hull y Kelly ve la inteligencia como un
compuesto de habilidades primanas (factores comunes o de grupo), como la suma de todas
las habilidades. Pero esas habilidades existen en un nimero limitado y son sélo
relativamente independientes entre si. Hallindose los factores primarios correlacionados, se
implica la existencia de un factor general, de un factor mas general que los demis
(Bernstein, 1980). El analisis factorial miltiple es muy importante porque en la actualidad
es utilizado ampliamente para realizar test de inteligencia.

c) Dentro de las teorias sobre la inteligencia humana
Una de las mas importantes es la teoria de las inteligencias miltiples de Gardner, la cual

plantea potenciales biopsicologicos comunes a toda la especie humana, potenciales que
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todos poseen, pero en distinta combinacién, lo que permite la creacién de productos
valiosos para el medio cultural o la resolucién de problemas (Mathiot L., 2000). Gardner
propone ocho inteligencias: logico — matematica, lingiiistica, espacial, musical, cinestésica —

corporal, interpersonal, intrapersonal y naturista (Mathiot L., 2006).

De acuerdo con la teorfa ecléctica de Spearman, se hizo patente que la energia mental no
puede medirse directamente, sin embargo, ésta podria medirse mediante los factores “e”
que la transforman en trabajo, pues todo test depende de un factor especifico y en mayor o
menor grado de saturacién del factor “g”’. Cuanto mis depende un test de “g”, mayor
saturacién de “g” tendri, mejor medira el factor “e”. Por consiguiente “g” interviene
siempre en todos los procesos de deduccién de relaciones reales (espacio, tiempo,

identidad, causa, etc.) o ideales (evidencia, similitud, etc.), (Bernstein, 1980).

El test de Raven se construyd sobre la hipotesis de que si los principios de neogénesis de
Spearman eran correctos, podra disponerse de un test util para comparar la gente con
respecto a sus inmediatas capacidades de observacién y de pensamiento claro (Raven,
2006). El test de Raven mide el factor general Suministra informacién directa de la
magnitud individual de ciertas funciones cognoscitivas (observacion y razonamiento) y una
cierta evaluacién de casi todas ellas; la medida de la capacidad intelectual general,

denominador comin de la totalidad de las operaciones de la inteligencia (Bernstein, 1980).

En las observaciones como éstas y los descubrimientos empiricos sobre la inteligencia
emocional y sobre la neurofisiologia de las emociones, llevaron a Goleman a sobrevalorar
el papel que tiene la inteligencia emocional en el rendimiento como consecuencia de un
silogismo algo atrevido: si el CI que explica el rendimiento académico no pasa de un 20 %,
entonces el 80% restante lo explica la inteligencia emocional.

Wechsler, rechazando un concepto de inteligencia global (como el propuesto por
Spearman), dividi6 el concepto de inteligencia en dos areas principales: drea verbal y 4rea de

ejecucidon (no-verbal), cada una subdividida y evaluada con diferentes subtests (11/12).
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Estas conceptualizaciones atn se reflejan en las versiones mds recientes de las escalas de
Wechsler.
Los tests actualmente son actualizados aproximadamente cada diez afios para compensar el

efecto Flynn.

D. EFECTO FLYNN

El Efecto Flynn es la subida continua, afio por afio, de las puntuaciones de CI, un efecto
visto en la mayor parte del mundo, aunque con unas tasas de crecimiento que varan
considerablemente. La tasa de crecimiento media parece estar en tomo a los tres puatos de
CI por década. Las explicaciones que se han intentado han incluido la mejor nutricién, una
tendencia hacia familias mas pequefias, la mejor educacién, una mayor complejidad en el
ambiente y la heterosis (la posibilidad de obtener "mejores" individuos por la combinacién
de virtudes de sus padres).

Sin embargo, hay evidencia reciente de que la tendencia al alza de las puntuaciones en tests
de inteligencia ha remitido en algunos paises del primer mundo, por ejemplo, el
rendimiento de los adolescentes brtinicos de las escuelas secundanas disminuyé
considerablemente entre 1976 y 2003 (Michael Shayer).

E. LA EVALUACION DE LA INTELIGENCIA
Las personas difieren en lo que respecta a la inteligendia, capacidad o habilidad mental, y

dichas diferencias pueden ser evaluadas de forma cieatifica. Para decidir qué es lo que se
evaluara, dependeri de lo que se considere inteligente, ya que se sabe que es un conjunto
amplio de habilidades estimables.

Una de las formas sencillas y tradicionales de evaluar la inteligencia es por medio de las
Pruebas, ya que permiten calcular el nivel total del funcionamiento intelectual de un sujeto
colocindolo en diferentes rangos. Por lo que hoy en dia es considerado uno de los grupos

de pruebas mas extensos para medir la inteligencia.
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1. ¢Qué es un Test Psicolégico?

(Guaquelin, 2001) Es una medida objetiva y tipificada que refleja una muestra de conducta.
Son como las pruebas de cualquier otra ciencia, que se realizan sobre una muestra pequeia,

pero cuidadosamente escogida.

Las Pruebas son disefiadas para medir aptitudes, conocimientos y capacidades intelectuales
de un individuo. Constan de un conjunto de preguntas o ejercicios, llamados items cuya
funcién es determinar cuantitativamente los conocimientos o destrezas. El test se evalia
por comparacién, es decir, que se compara la puntuacién de un individuo especifico con la

de un grupo de sujetos que han sido sometidos a la misma prueba (estandadizacion).

2. Estandarizacién, Fiabilidad y validez
e Estandarizacién
Un test estandarizado es una prueba que ha sido normalizada o normatizada; es
decir que ésta ha sido probada en una poblacién con distribucién normal para la

caracteristica a estudiar.

e Fiabilidad
Se refiere a los atnbutos de consistencia con los que una prueba se mide. Un test es
fiable si es consistente al medir la ejecucién de un individuo o grupo.

e Validez
La validez de una prueba se refiere a que tanto mide la vanable que se desea medir
(Salvatore, 2001).

3. ¢Qué mide la inteligencia?

Las pruebas psicoldgicas fueron creadas para medir diferentes aspectos del individuo.
Pero la que interesa mencionar son las pruebas que miden el cociente intelectual. Las
pruebas de inteligencia muestran generalmente una amplia sede de habilidades para evaluar
el nivel general de la habilidad mental del examinado.

La medicién del CI es la mas utilizada por los Psicologos. El CI establece una relacién
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entre la edad cronoldgica y la edad mental de ua individuo.

Edad Mental

= = * 100
Edad Cronolégica

2.1.2 RENDIMIENTO ACADEMICO

(Kerlinger, 1984), mencionado por (Reyes, 2003), sostiene que la educacién es un hecho
intencionado; todo proceso educativo busca permanentemente mejorar el aprovechamiento
del alumno. En este sentido la vadable dependiente clisica en la educacién es el
rendimiento o aprovechamiento del estudiante. (Touron, Factores del rendimiento
académico, 1984), define al rmdiniie:nto académico, como la relacién existente entre lo

obtenido y el esfuerzo empleado para obtenerla.

Pizarro (1985), considera que el rendimiento académico es una medida de las capacidades
respondientes o indicativos que manifiestan, en forma positiva lo que una persona ha
aprendido como consecuencia de un proceso de formacién. El mismo autor ahora desde
una perspectiva propia del alumno, define al rendimiento como una capacidad que
responde a estimulos educativos, susceptible de ser interpretado segun objetivos o
propositos educativos preestablecidos. Este tipo de rendimiento académico puede ser
entendido en relacidn a un grupo social que fija los niveles minimos de aprobacién ante un

determinado camulo de conocimientos o aptitudes.

(Benites, 2000), manifiestan que probablemente una de las dimensiones mas importantes
en el proceso de aprendizaje ensefianza lo constituye el rendimiento académico y cémo
mejorarlo, se analiza en mayor o menor grado los factores que pueden influir en él,
generalmente se consideran entre otros, factores socioeconomicos, metodologia docente,

los conceptos previos que tienen los alumnos, asi como el nivel de pensamiento formal de
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los mismos. Sin embargo y en contraste (Jimenez, 2000), refiere que se puede tener una
buena capacidad intelectual y buenas aptitudes y sin embargo no estar obteniendo un
rendimiento adecuado.

Asumiendo una postura sobre el rendimiento académico en base a lo sefialado por los
autores previamente citados se manifiesta, que éste es un indicador del nivel de aprendizaje
alcanzado por el alumno, por ello, el sistema educativo brinda tanta importancia 2 dicho
indicador. En tal sentido, el rendimiento académico se convierte en una tabla imaginaria de
medida para el aprendizaje logrado en el aula que constituye el objetivo central de la

educacion.

IMPORTANCIA DEL RENDIMIENTO ACADEMICO

(Touron, Factores del rendimeinto académico, 1984), expresa que el rendimiento es Ila
calificacién cuaantitativa y cualitativa, que si es consistente y vilida serd el reflejo de un
determinado aprendizaje o del logro de unos objetivos preestablecidos. Por lo tanto, el
rendimiento académico es importante porque permite establecer en qué medida los
estudiantes han logrado cumplir con los objetivos educacionales, no sélo sobre los aspectos
de tipo cognoscitivos sino en muchos otros aspectos; puede permitir obtener informacién
para establecer estandares.

(Taba, 1996), sefiala que los registros de rendimiento académico son especialmente utiles
para el diagnéstico de habilidades y habitos de estudio, no sélo puede ser analizado como
resultado final sino mejor ain como proceso y determinante del nivel El rendimiento
académico es fruto del esfuerzo y la capacidad de trabajo del estudiante, el conocer y
precisar estas vanables conduciri a un anilisis mas minucioso del éxito académico o fracaso

del mismo.

CARACTERISTICAS DEL RENDIMIENTO ACADEMICO

(Palacios, 1991), después de realizar un analisis comparativo de diversas definiciones de
rendimiento académico, concluyen que hay dos elementos que lo caracterizan. Es dinimico
ya que el rendimiento académico estd determinado por diversas vadables como la

personalidad, actitudes y contextos, que se conjugan entre si.
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Estitico porque comprende al producto del aprendizaje generado por el alumno y expresa
una conducta de aprovechamiento, evidenciado en notas; por consiguiente el rendimiento
académico esti ligado a calificativos, juicios de valoracién, esti relacionado a propSsitos de
caricter ético que incluye expectativas econdémicas, lo cual hace necesano un tipo de

rendimiento en funcién al modelo social vigente.

FACTORES DEL RENDIMIENTO ACADEMICO
(Espinar, 1982), afirma, diversas investigaciones demuestran que los factores independientes
al rendimiento del sujeto influyen en los resultados académicos. (Larrosa, 1994), precisa, los

siguientes factores que influyen en el rendimiento académico:

a) Factores endégenos

Los factores endogenos, hacen referencia a todos aquellos factores relacionados con la
persona evidenciando sus caracteristicas neurobiologicas y psicologicas. (Enriquez, 1998),
sostiene que la varable; personalidad con sus diferentes rasgos y dimensiones tiene
correlacién con el rendimiento académico, existen un conjunto de vanables de personalidad
que modulan y determinan el estudio y el rendimiento académico, estas varables han
resultado ser de escaso poder de tipo intelectivo como la extroversién, auto concepto y
ansiedad.

El autor refenido precisa que la inteligencia como una vardable psicolégica se relaciona de
modo moderado con el rendimiento académico del estudiante; donde las formas de medir y
entender la inteligencia son factores incluyentes y complementarios. Por un lado, utilizando
la formacién que suministran los test de inteligencia como predictor del fruto académico del
alumno; y por otro lado para obtener un diagnéstico de las aptitudes en las que se pueden
intervenir para mejorar el nivel académico.

(Crozer, 2001), refendo por (Simonton, 2000), explica que la motivacién como un rasgo de
la personalidad predica y concluye un excepcional rendimiento. Alcanzar elevados niveles de

motivacion permite dominar conocimientos dentro de un marco de disciplina,
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perseverancia, autonomia y confianza en si mismo, la motivacién es un rasgo fundamental
para el rendimiento.

(Manassero, 1995), sostiene que el nivel de autoestima es responsable de muchos éxitos o
fracasos académicos, por consiguiente si se logra construir en el estudiante la confianza en si
mismo, el estard mis dispuesto a enfrentar obsticulos, dedicari mayor esfuerzo para
alcanzar metas educativas, pues un positivo nivel de autoestima conlleva a la
autorrealizacién y satisfaccién académica que coadyuva al desarrollo personal, social,
profesional de un individuo.

El auto concepto académico, la automotivacion, el autoconocimiento, la autoevaluacién y la
auto apreciacién son elementos, del autoestima que se relacionan directamente con el
rendimiento académico, donde el auto concepto requiere que el estudiante establezca
niveles de confianza y aprecio por otras personas, con acciones personales coherentes con
los propios intereses y sentimientos. En cuanto a la automotivacion, éste elemento de la
autoestima permite al estudiante tener una fuerza interior la cual hace posible vencer todo
obstiaculo que impida el buen desarrollo académico. Por lo tanto es necesano que él cuente
con motivaciéon y voluntad para cumplir estrictamente con su horato de estudios y la
organizacion de sus actividades académicas.

(Cardoso, 1998), sefiala que la automotivacion elevada del alumno es capaz de superar las
limitaciones académicas, vencer la flojera, la desorganizacion, la falta de un lugar y ambiente
adecuado de estudio. Respecto al autoconocimiento, éste permite reconocer habilidades
mientras la autoevaluacién ayuda al alumno a comprender mejor lo que sabe y lo que no;
con el proposito de mejorar resultados académicos.

Todas estas vanables no se excluyen entre si; dentro de los factores personales se hallan
otros que se dervan de las relaciones entre el individuo y su ambiente familiar, escuela,
medio; por un lado estin asociados a las caractedsticas propias del individuo; por otro se
van constituyendo como fruto de la interaccién de €l con los demis agentes educativos de

su entorno.
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Rendimiento académico

Rendimuento

Académico .
Inteligentiay acthtudes Motvacion
sonafiidad

Fuente: Coll (1995)

Para (Coll, 1990), estas varables actian, instruccionalmente para mejorar el rendimiento
académico; entrenando habilidades y desarrollando el estilo mas adecuado, asegurando de
ésta manera el éxito del mismo. En este sentido Garcia y Palacios (2000), consideran para
que el alumno consiga un nivel intelectual eficaz, debe en prmer lugar poseer las
capacidades y el desarrollo psicolégico necesanio; y en segundo lugar las técnicas y el habito
de estudio. Por consiguiente, sin la preparacién necesana el rendimiento del alumno es
deficiente, porque en gran medida la hace posible. Sin embargo, dicha preparaciéon depende
del historial académico; esto es, de su pasado educatnvo si este no es bueno, las
probabilidades de fracaso aumentan y viceversa en este sentido es muy importante conocer

dicha preparacion.

b) Factores exégenos

La influencia externa en el rendimiento académico es preponderante para el éxito o fracaso
del mismo. Las variables familiares, sociales y econdmicas de los estudiantes y sus
caracteristicas comunes son factores que influyen en el rendimiento académico.
(Fotheringham & Creal, 1980), sostienen que la mayoria de los estudiantes tienen éxito o
fracaso académico, porque proceden de familias con nivel sociocultural bajo. Es importaate
a la hora de hacer cualquier consideracion sobre el rendimiento académico tener en cuenta
el contexto social, los crterios del éxito educativo estan incluidos en el éxito social.

El rendimiento académico se acomoda a las necesidades de la sociedad donde las variables

socioculturales, el medio social de la familia y nivel cultural de los mismos; son un soporte
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s6lido para que el alumno se perfile a tener éxito.

Factores académicos; los aspectos relacionados con la pedagogia y la didictica inciden en
el rendimiento teniendo en cuenta el plan de estudio adecuado, estilos de aprendizaje,
plagificacién docente con contenidos pertinentes, actividades adecuadas, objetivos bien
definidos, recursos, medios, iempo debidamente distribuido y ambiente acogedor.

Asi mismo los factores organizativos o institucionales requieren de infraestructura que
responda al niimero de estudiantes con espacio favorable, equipos de acuerdo a la exigencia
de la formacién profesional, mobiliario en buen estado.

Otro factor relevante esti relacionado con el profesor, el cual debe responder a un perfil,
cuyas caracteristicas personales, la formacién profesional, sus expectativas respecto a los
alumnos, con una cultura de preparacién continua juegan un papel importante en el logro
académico.

Esta clasificacion no es, absoluta, ademis de todas las varnables mencionadas, se
encuentran factores que no son exclusivas de uno solo de los bloques estableados, sino
que surge de la relacion entre el estudiante, la familia, el medio social y educativo. Para
(Dominguez, 1999), el docente como factor externo influye directamente en el resultado
académico de los estudiantes.

Factores que determinan el rendimiento académico

Fenotipo : Rendimiento Educativo
Herencia
Genotipo
\ .
Familia »| Estudiante
Institucién Personalidad
- Educativa [—» Inteli -
Ambiente e 1ger-1c1a

o ———sAutoestima
ociedad

Fuente: Larrosa (1994)

Mientras que para (Larrosa, 1994), explica el grifico nimero ocho sosteniendo que, la

herencia y el ambiente se interrelacionan en el desarrollo de una persona. Si biolégicamente
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no existen problemas, el ambiente actia estimulando el desarrollo de las potencialidades del
educando; este ambiente es compartido entre la familia, institucion educativa y sociedad
que confluyen aportando sus vadables a la conformacion del sujeto, que es quien
manifiesta, con sus respuestas, su situacién, puede asimilar de forma distinta su entomo,
reaccionando ante él de manera positiva o negativa de acuerdo con los patrones vigentes,

siendo, por tanto, el principal agente de sus actuaciones.

EL RENDIMIENTO ACADEMICO EN EL PERU

En consonancia con esta caractenizacidon y en directa relacién con los propositos de la
investigacion, es mnecesario conceptualizar el rendimiento académico. Para ello
consideramos dos aspectos basicos del rendimiento: el proceso de aprendizaje y la
evaluacién de dicho aprendizaje. El proceso de aprendizaje no serd abordado en este
estudio. Sobre la evaluacion académica hay una vanedad de postulados que pueden
agruparse en dos categorias: aquellos dingidos a la consecucién de un valor numérnco o
evaluacion cuantitativa que se omenta por el uso de registros con escala de calificacién
numérica, de los logros, avances y alcances de los y las estudiantes en el desarcrollo de los
procesos, en cada una de las areas de aprendizaje. La evaluacién cualitativa donde se juzga
o valora mis la calidad tanto del proceso como el nivel de aprovechamiento alcanzado de
los alumnos que resulta de la dindmica del proceso de ensefianza aprendizaje.

Santiago Gamboa (2010), sostiene que el sistema de calificacién del rendimiento escolar en
el nivel primaria de los colegios publicos del pais, la cual deja de lado los nimeros para dar
paso a las letras teniendo la escala de calificacion “A, B y C” donde busca valorar el
proceso de aprendizaje de nuestros nifios y ayudar a que no se sientan subestimados ni
discominados.

Explico que la letra “C” indica que el estudiante estid empezando su proceso de aprendizaje
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sobre un contenido determinado o tiene una dificultad. En ese momento es muy
importante el acompafiamiento y monitoreo. El maestro debe estar mas cerca para ayudarlo
y el papel del papi y la mama también es clave, mientras que la calificacién “B” significa
que el nifio estd en proceso, en camino de aprender. También requiere el acompaiiamiento
del maestro y de los padres, indicO, en tanto la letra “A”, se coloca cuando el nifio ha
logrado el aprendizaje previsto en un tiempo determinado por el maestro. Es el calificativo
que todos los nifios necesitan lograr, agregd. También, dijo que la nota “AD” es el logro
destacado, cuando el estudiante alcanza los aprendizajes y demuestra mayor solvencia y
dominio de ese aprendizaje, ademis, lo evidencia en las tareas que desarrolla, resaltd que en
el nivel Inicial se utiliza la calificacién A, B y C, mientras que para el nivel Primana se utiliza
AD, A, B y C. Asimismo explicé que estas notas “no se convalidan con la escala de
numeros del 1 al 20”.

Otro aspecto importante de la norma es el que esta refendo a la promocion de los escolares
al grado supernior. En el caso de los alumnos del primer grado de primana, la promocién al
siguiente grado es automdtica. Los de segundo, tercero y cuarto grado, en cambio, deberan
obtener notas de ‘A’ en las dreas curriculares de Logico Matemitica y Comuaicacidn
Integral, y ‘B’ en las demas areas, en cuanto a la repitencia, la norma refiere que repetiran
de afio los alumnos de 2do, 3ro, 4to, 5to y 6to grado que obtengan ‘C’ en Logico

Matematica y Comuanicacion Integral.

2.2 MARCO CONCEPTUAL
2.2.1 VARIABLES A RELACIONAR

Al Variable (X): Cociente Intelectual
B. Variable (Y): Rendimiento académico

La técnica de control de la varables intervinientes o extrafias (Huck y Schuyler, 1974) que

pensamos que pueden influic en la realizaciéon de la presente investigacion fue la de mantener

constantes las varables contaminadoras: ya que si una variable no puede ser eliminada

procuraremos establecer grupos donde los sujetos estén equiparados respecto a los valores de esa

variable; por ejemplo similares porcentajes de hombres y mujeres en ambos grupos; estudiantes
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con similares rendimientos en tareas previas a la estudiada. Algunos autores (Tejedor, 1974)

denominan balanceo a esta estrategia de control.
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2.3

DEFINICION DE TERMINOS BASICOS

Rendimiento académico.- hace referencia a la evaluacién del conocimiento adquirido en
el 4mbito escolar, terciario o universitado. Un estudiante con buen rendimiento académico
es aquél que obtiene calificaciones positivas en los examenes que debe rendir a lo largo de

una cursada.
Interrelacién.- Correspondencia mutua entre personas, cosas o fendmenos.

Eficacia.- es la capacidad de alcanzar el efecto que espera o se desea tras la realizacion de
una accién. No debe confundirse este concepto con el de eficiencia, que se refiere al uso
racional de los medios para alcanzar un objetivo predeterminado (es decir, cumplir un

objetivo con el minimo de recursos disponibles y ttempo).

Aprendizaje.- Adquisicién del conocimiento de algo por medio del estudio, el ejercicio o la
experiencia, en especial de los conocimientos necesarios para aprender algun arte u oficio.
Concentracion.- Estado de la persona que fija el pensamiento en algo, sin distraerse.

Correlacién.- Coeficiente que indica el grado de asociacion lineal entre dos variables.

Automotivacién.- Es una de las fuerzas mas poderosas que td puedes utilizar con el fin de

alcanzar el éxito y un estilo de vida unico.
Test.- pruebas destinadas a evaluar conocimientos, aptitudes o funciones.
Calificacién.- evaluar y puntuar las cualidades o capacidades de un objeto o individuo,

realizar un juicio de valor o establecer el nivel de suficiencia de los saberes que los alumnos

evidencian al realizar examenes o determinados ejercicios.
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3.2

CAPITULO III
METODO

HIPOTESIS

El Cociente Intelectual tiene relacién significativa con el Rendimiento Académico de los
estudiantes del 3 al 6 grado de primara tumo mafana de la Institucién Educativa

Generalisimo don José de San Martin, afio 2015.

3.2 HIPOTESIS ESPECIFICAS

e El cociente intelectual es significativo en los estudiantes del tercer al sexto grado
de primaria turno maifiana de la Institucién Educativa Generalisimo don José de
San Martin, afio 2015.

e Las habilidades sobresalientes son significativas en los estudiantes del tercer al
sexto grado de primaria turno mafiana de la Institucién Educativa Generalisimo
don José de San Martin, afio 2015.

e El rendimiento académico es significativo en los estudiantes del tercer al sexto
grado de primana tumo marfiana de la Institucién Educativa Generalisimo don
José de San Martin, afio 2015.

TIPO DE INVESTIGACION

La investigacion estd enmarcada dentro de la investigacion descriptiva, (Best, 1974),
sostiene que la investigacion descoptiva, comprende la descrpcion, registro, analisis e
interpretacion de las condiciones existentes en el momento, onentado a establecer
relaciones entre variables, sin necesidad de sefialar causa efecto.

El disefio de investigacion, responde al disefio descriptivo correlacional, porque no existe

manipulacién activa de alguna vanable, ya que se busca establecer la relacién de dos



variables medidas en una muestra, en un tinico momento del tiempo; es decir se observa

las variables tal y como se dan en su contexto natural para después analizarlas.

O1

O2

Doénde:

m: Muestra

O1: Corresponde al conjunto de observaciones de la vadable Coeficiente
Intelectual en estudiantes del tercer al sexto grado de primara turno mafiana de la
Institucién Educativa Generalisimo Don José de San Martin, afio 2015.

O2: Corresponde al conjunto de observaciones de la vanable rendimiento
académico en estudiantes del tercer al sexto grado de primarnia turno maifiana de la

Institucién Educativa Generalisimo Don José de San Martin, afio 2015.
r: Relacidon existente entre las vanables.

El problema, las hipotesis formuladas y la relacién planteada para las variables de
estudio, ubican a la investigacion en el disefio correlacional del método no
experimental de tipo descriptivo, ya que tiene como propoésito medir el grado de
relacién que existe entre dos o mas vanables y esto se ajusta a la definicién
brindada por (Hernandez, 1991), acerca de los estudios correlacidnales. Precisan
que una investigacion descriptiva tiene como propdsito identificar el grado de

relacién que existe entre dos 0 mas variables en un contexto particular y pretende
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ver si estin o no relacionadas en los mismos sujetos y, después analizar la
correlacién. Cabe destacar que los estudios correlaciénales evalian el grado de
relacidn existente entre variables consideradas, lo que hacen dos o mas vanables; se
aporta cierta informacién o explicacién dando respuesta a las causas de la
correlacién, las caracteristicas que la definen y las posibles consecuencias de la

misma.

3.3 POBLACION Y MUESTRA

A.

Poblacién

 La poblacién de la investigacién lo conforman 335 escolares de ambos sexos

matriculados del tercer al sexto grado de primana, turmo maiiana de la Institucién
Educativa Generalisimo Don José de San Martin 2015.

Grados
Aula 3 . 5 < Total
A 21 21 21 21 84
B 21 21 21 21 84
C 21 21 21 21 84
D 21 21 21 20 83
Total 84 84 84 83 335

Muestra

Lo conforman 117 escolares de ambos sexos matriculados del tercer al sexto
grado de primana, turno mafana de la Institucién Educativa Generalisimo Don
José de San Martin 2015. Los cuales fueron seleccionados mediante un muestreo
estratificado y en cada estrato se utiliz6 el muestreo aleatorio simple, el criterio de
seleccidn de los estudiantes sera mediante la tabla de numeros aleatodos.

La férmula del muestreo simple que se utilizara en cada mes (estrato) sera:

_ NZ?pq
o= i2(N—1) + 2Z?pq
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3.4

3.5

Remplazando los valores

335+1.96%2+0,5¢0.5

no=

0.052(335—1)+1.962+0.5¢0.5

Como n./ N = 0.5343 y es mayor que 0.05, se procedi6 a corregir la muestra

n= T =—l5 = 116.68= 117

"N ' 335

Grados Poblacién Muestra
3 84 30
4 84 29
5 84 29
6 83 29

Total 335 117

179

Para distribuir los nifios y nifias en cada estrato se utiliz6 la afijacion proporcional
del muestreo estratificado:

ni = n Wi, donde Wi =Ni/N , i= 1,23...h,; ya que cada estrato queda
representado en la muestra en proporcién exacta a su frecuencia en la poblacién

total.

TECNICAS

Se utilizd la técnica Psicométrica.

INSTRUMENTO DE RECOLECCION DE DATOS

Se utilizé la ficha de aplicacion y lista de cotejos que nos permitirda obtener la
informacidon de los resultados de las categorias mentales y los rendimientos académicos de
los estudiantes del tercer al sexto grado de primana, turno mafana de la Institucién
Educativa Generalisimo Don José de San Martin 2015.

47



Sobre el Test de Aptitudes Escolares se presenta las siguientes caractegdsticas generales:

A La ficha técnica

1. Nombre onginal: SRA Test of Educational Ability, Grades 4—-6,6—-9,9—-12
Autores: L. L. Thurstone y Thelma G. Thurstone.

3. Nombre de la adaptacién Espaiiola: Test de Aptitudes Escolares, TEA — 1, TEA
—2,YTEA -3.
Adaptacion espafiola: Departamento [+D de TEA Ediciones, S.A. , Madrid.
Administracion: Individual y colectiva.
Duracién: Aproximadamente una hora en cada nivel
TEA — 1: 56 minutos (26 de trabajo efectivo).
TEA — 2: 67 minutos (42 de trabajo efectivo).
TEA - 3: 49 MINUTOS (27 de trabajo efectivo).

7. APLICACION: Niveles escalonados:
TEA —1: 3°a6° de primana.
TEA — 2: 6° de primana a 3° de ESO.
TEA —3: 3° de ESO en adelante.

8. Significacién: Apreciacion de las aptitudes fundamentales exigidas en las tareas

escolares

B. Descripcién general de los niveles

Los Test TEA estin disefiados para evaluar tres dimensiones Aptitudinal o factores
siguientes: verbal (V), razonamiento (R) y calculo (C), cuya combinacion, la puntuacién
total, se transforma en un cociente intelectual en un centil Existe tres seres o niveles de
test, y en cada nivel los factores son medidos mediante una o varias pruebas.

Con el fin de que existieran elementos apropiados a una amplia variedad de edades, tanto
dentro de las pruebas como entre los niveles, se han subrayado las caracteristicas de los
test en potencia, con elementos y pruebas de dificultad creciente. En los cursos (y en sus
correspondientes edades) donde los niveles se superponen, 6° de primaria (solape de

TEA — 1y TEA — 2) y 3° de ESO (solape de TEA —2y TEA — 3), el nivel superior tiene
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un contenido mas adecuado para discriminar los alumnos o sujetos con una dotacién

Aptitudinal elevada, por esta razén, y para estos fines, se recomienda aplicar el TEA — 2
en 6° de primaria y el TEA — 3 en 3° de ESO, lo contrario (aplicar TEA — 1 en 6° de
prmarna y el TEA — 2 en 3° de ESO), es mis aconsejable cuando la dotacién de los

alumnos sea infenior. Stn embargo, en el punto de superposicion o solape, ambos niveles

pueden evaluar las citadas aptitudes escolares, y en la tipificacion se ha tenido en cuenta

esta consideracion.

En la tabla N° 1 se presenta un esquema de las pruebas empleadas en cada nivel y de los

elementos que componen los test, con una breve descripcidn de sus caracterdsticas. Como

es logico, los elementos de una misma prueba son, en conjunto, diferentes en los niveles y
presentan dificultad creciente.

Contenido y descripcién de los niveles del TEA

Elementos en cada nivel
Pruebas Descripcién de los elementos
TEA-1| TEA-2 TEA -3
Dibujos 15 - - Identificacién verbal en elementos de tipo pictdénco
Palabra 15 20 20 Razonamiento verbal
Diferente
Vocabulado 20 30 30 Compresion verbal de sinonimos
Razonamiento 27 - - Razonamiento con senes de maternal pictorico
Senes de - 15 - Razonamiento sobre senes numéncas
numeros
Seges de letras - 15 30 Razonamiento sobre sedes de letras
Compresion de relaciones numésicas (TEA- 1 exige
Cilculo 55 30 30 rapidez y precision para comprobar el resultado de
sumas sencillas)
Aptitudes fundamentales exigidas por las tarcas
TOTAL 132 110 110 £ g
escolares.
Fuente: Manual Test de Aptitudes Escolares 9 ediciéon
C. Construccién de la prueba

1. Los autores dedicaron, en pamer lugar, su atencion al TEA — 1, después al TEA -

3 y, por ultitmo adecuaron las pruebas del TEA — 2 para que sirvieran de puente
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entre los niveles extremos.

A partir del “SRA — PMA para 7 — 11 afios™ (1954) seleccionaron siete test en un
estudio exploratorio del TEA — 1: Vocabulario Pictérico (de identificacién de
dibujos), Vocabulato (de sin6nimos), Agrupacién de palabras (verbal de
razonamiento), Agrupacién de figuras (razonamiento de figuras), Rapidez
Numérica (rapidez y precisién en sumas), Figuras Idénticas (rapidez Perceptiva),

y Figuras Incompletas (Aptitud espacial).

En el andlisis de los estudios existentes sobre su correlacién con diversos
instrumentos (Kuhlman — Anderson, WISC CI Verbal y CI Manipulativo, Escala
de Madures Mental de Columbia, Test de Lectura Bisica de Gates, Test de
Lectura y Aritmética de Chicago y Test de Antmética de Stanford), sobre diversas
muestras y tipos de alumnos, se observaron diferentes intercorrelaciones, a partir

de las cuales se tomaron las siguientes decisiones:

®*  Vocabulano Pictérico, vocabulario y Agrupacién de Palabras e combinan en
una sola entidad o instrumento para evaluar el lenguaje o factor verbal. En
este caso, ademas de los anilisis precios sobre coansistencia interna, se
correlacionaron los elementos experimentales (introducidos en ndimero
suficiente) con criterios externos y se obtuvo una seleccién final de los
mismos por su elevada relacién con dichos crterios.

*  Agrupacion de Figuras, se mantuvo separada como una medida del factor
razonamiento por su independencia de los demis tests.

*  Rapidez Numérca quedé como prueba de Calculo para evaluar el factor
numérico, por sus correlaciones altas con los critedos analizados.

e  Basada unicamente en los elementos pictoncos (vocabulario Pictérico o
Dibujos y Razonamiento), se obtuvo una puntuacién No - Verbal para
evaluar el nivel Aptitudinal de los sujetos con poco dominio de las técnicas

de lectura o pertenecientes a otros grupo idiomitico.
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3.6

ETICA

Por la naturaleza y caracteristica del estudio, éste no transgredié de ninguna manera los
derechos humanos de los estudiantes cuyas calificaciones del test y el rendimiento
académico fueron revisadas e incluidas en el estudio, y cuya identificacion permanecié en

absoluta reserva.
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CAPITULO IV
RESULTADOS

41  ANALISIS DESCRIPTIVO
Luego de recolectados los datos éstos fueron procesados y presentados en tablas y

grificos para su respectivo analisis e interpretacidn. Asi que tenemos:

GRAFICO N° 1
EDAD DE LOS ESTUDIANTES DEL TERCER AL SEXTO GRADO DE
PRIMARIA DEL TURNO MANANA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA
GENERALISIMO DON JOSE DE SAN MARTIN, ANO 2015.
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Fuente: Elaboracion propia
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En el Grifico N° 1 se presenta la edad de los estudiantes del tercer al sexto grado de primaria del
turno manana de la Institucion Educativa Generalisimo Don José de San Martin, en ese sentido
los hallazgos indican que de un total de 117 (100%) de ninos, 23.1% (27) tienen 9 afio de edad,
20.5% (24) tienen 10 afios, el 26.5% (31) tienen 11 afios y el 14.5% (17) tienen 12 afios.
GRAFICO N° 2
SEXO DE LOS ESTUDIANTES DEL TERCER AL SEXTO GRADO DE PRIMARIA
DEL TURNO MANANA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA GENERALISIMO
DON JOSE DE SAN MARTIN, ANO 2015.

49.6

Masculino Femenino

Fuente: Elaboracion propia

En el Grafico N° 2 se presenta el sexo de los estudiantes del tercer al sexto de primaria del turno
‘manana de la Institucion Educativa Generalisimo Don José de San Martin, en ese sentido los
I‘-"l_i_a'llazgos indican que de un total de 117 (100%) de nifos, el 50.4% (59) son de sexo femenino y
1€l 49.6% (58) son de sexo masculino.




GRAFICO N° 3
FACTOR VERBAL SEGUN CATEGORIAS MENTALES DE LOS ESTUDIANTES
DEL TERCER GRADO DE PRIMARIA DEL TURNO MANANA DE LA
INSTITUCION EDUCATIVA GENERALISIMO DON JOSE DE SAN MARTIN,
ANO 2015.
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Fuente: Elaboracion propia

En el Grafico N° 3 se presenta el factor verbal segun las categosrias mentales de los estudiantes
del tercer grado de primaria del turno mafana de la Institucion Educativa Generalisimo Don José
de San Martin, en ese sentido los hallazgos indican que de un total de 30 (100%) de nifios, el 16.7
% (5) tienen una categoria mental de promedio y son de la seccion “C”, el 10 % ( 3) tienen una
Categoria mental de promedio y fueron de la seccion “D”, el 6.7 % (2) tuvieron una categoria
mental de promedio alto y fueron de la seccion “C” y el 3.3 % (1) tuvo una categoria mental de

Superior y pertenecen a la seccion “C”.
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GRAFICO N° 4
FACTOR RAZONAMIENTO SEGUN CATEGORIAS MENTALES DE LOS
ESTUDIANTES DEL TERCER GRADO DE PRIMARIA DEL TURNO
MANANA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA GENERALISIMO
DON JOSE DE SAN MARTIN, ANO 2015.
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Fuente: Elaboracién propia

En el Grafico N° 4 se presenta el factor razonamiento segun las categorias mentales de los
estudiantes del tercer grado de pmmana del turno manana de la Institucion Educativa
Generalisimo Don José de San Martin, en ese sentido los hallazgos indican que de un total de 30
(100%) de nifios, el 13.3 % (4) tienen una categoria mental de promedio y son de la seccién “D?,
el 3.3 % (1) tienen una categoria mental de promedio alto y fueron de la seccién “A”, y el 3.3 %

(1) tuvieron una categoria mental de supedior y fueron de la seccién “A”.
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GRAFICO N° 5
FACTOR CALCULO SEGUN CATEGORIAS MENTALES DE LOS ESTUDIANTES
DEL TERCER GRADO DE PRIMARIA DEL TURNO MANANA
DE LA INSTITUCION EDUCATIVA GENERALISIMO
DON JOSE DE SAN MARTIN, ANO 2015.
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Fuente: Elaboracién propia

En el Grifico N° 5 se presenta el factor calculo segun las categorias mentales de los estudiantes
del tercer grado de primaria del turno mafiana de la Institucién Educativa General{simo Don José
| de San Martin, en ese sentido los hallazgos indican que de un total de 30 (100%) de nifos, el 13.3

% (4) tienen una categoria mental de promedio y son de la seccién “D”, el 10 % (3) tienen una
‘categoria mental de promedio alto y fueron de la seccion “A”, y el 3.3 % (1) tuvieron una
categoria mental de superior y fueron de la seccién “B”.
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GRAFICO N° 6
FACTOR VERBAL SEGUN CATEGORIAS MENTALES DE LOS ESTUDIANTES
DEL CUARTO GRADO DE PRIMARIA DEL TURNO MANANA
DE LA INSTITUCION EDUCATIVA GENERALISIMO
DON JOSE DE SAN MARTIN, ANO 2015.

Il
343434 3434

Muy Bajo  Promedio  Promedio Limite Promedio  Superior
Bajo alto

m Seccibn A " Seccion B m Seccion C W Seccién D

Fuente: Elaboraciéon propia

‘En el Grifico N° 6 se presenta el factor verbal segin las categorias mentales de los estudiantes
del cuarto grado de primaria del turno mafnana de la Institucion Educativa Generalisimo Don
| A;b‘“sé-de San Martin, en ese sentido los hallazgos indican que de un total de 29 (100%) de nifios, el
20.7 % (6) tienen una categoria mental de promedio y son de la seccion “A”, el 17.2 % (5) tienen
;_;a-i categoria mental de promedio y fueron de la seccion “D”, y el 3.4% (1) tuvieron una

categoria mental de superior y fueron de la seccién “C.
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GRAFICO N° 7
FACTOR RAZONAMIENTO SEGUN CATEGORIAS MENTALES DE LOS
ESTUDIANTES DEL CUARTO GRADO DE PRIMARIA DEL TURNO
MANANA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA GENERALISIMO
DON JOSE DE SAN MARTIN, ANO 2015.
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Fuente: Elaboracién propia

n el Grafico N° 7 se presenta el factor razonamiento segun las categorias mentales de los
| studiantes del cuarto grado de primana del tumo mafana de la Institucion Educativa
“#eneralisimo Don José de San Martin, en ese sentido los hallazgos indican que de un total de 29
£00%) de nifios, el 17.2 % (5) tienen una categoria mental de muy bajo y son de la seccién “D”,

1110.3 % (3) tienen una categoria mental de promedio bajo y fueron de la seccion “A”, 'y el

3.8% (4) tuvieron una categoria mental de promedio y fueron de la seccién “A”.
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GRAFICO N° 8
FACTOR CALCULO SEGUN CATEGOR{AS MENTALES DE LOS ESTUDIANTES
DEL CUARTO GRADO DE PRIMARIA DEL TURNO MANANA
DE LA INSTITUCION EDUCATIVA GENERALISIMO
DON JOSE DE SAN MARTIN, ANO 2015.
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I
‘ Fuente: Elaboracion propia

n el Grafico N° 8 se presenta el factor cdlculo segun las categorias mentales de los estudiantes
el cuarto grado de primaria del turno manana de la Institucion Educativa Generalisimo Don
Tosé de San Martin, en ese sentido los hallazgos indican que de un total de 29 (100%) de nifios, el
‘% (4) tienen una categoria mental de limite y son de la seccién “D”, el 10.3 % (3) tienen una
categoria mental de limite y fueron de la seccion “C, y el 6.9% (2) tuvieron una categoria mental

de supetior y fueron de la seccién “A”.
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GRAFICO N° 9
FACTOR VERBAL SEGUN CATEGORIAS MENTALES DE LOS ESTUDIANTES
DEL QUINTO GRADO DE PRIMARIA DEL TURNO MANANA
DE LA INSTITUCION EDUCATIVA GENERALISIMO
DON JOSE DE SAN MARTIN, ANO 2015.
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Fuente: Elaboracién propia

a el Grafico N° 9 se presenta el factor verbal segin las categorias mentales de los estudiantes
1 quinto grado de primaria del turno mafiana de la Institucién Educativa Generalisimo Don
5€¢ de San Martin, en ese sentido los hallazgos indican que de un total de 30 (100%) de nifios, el
7% (5) tuvieron una categoria mental de promedio y fueron de la seccion “B”, el 13.3 % (4)
Wieron una categoria mental de promedio alto y fueron de la seccion “A” y el 3.3 % (1) tuvieron

iua categoria mental de muy superior y fueron de la secciéon “A”.
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GRAFICO N° 10
FACTOR RAZONAMIENTO SEGUN CATEGORIAS MENTALES
DE LOS ESTUDIANTES DEL QUINTO GRADO DE PRIMARIA
DEL TURNO MANANA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA
GENERALISIMO DON JOSE DE SAN MARTIN, ANO 2015.
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Fuente: Elaboracion propia

1 el Grafico N° 10 se presenta el factor razonamiento segun las categorias mentales de los
studiantes del quinto grado de primaria del tumo mafnana de la Institucion Educativa
jeneralisimo Don José de San Martin, en ese sentido los hallazgos indican que de un total de 30

00%) de nifios, el 13.3% (4) tuvieron una categoria mental de promedio y fueron de la seccién

B”, el 10 % (3) tuvieron una categoria mental de promedio y fueron de la seccién “D” y el 10 %
tuvieron una categoria mental de limite y fueron de la seccion “C” y el 3.3 % (1) su categoria

iental fue de promedio alto y fueron de la seccion “A”.

61



GRAFICO N° 11
FACTOR CALCULO SEGUN CATEGORIAS MENTALES DE LOS ESTUDIANTES
DEL QUINTO GRADO DE PRIMARIA DEL TURNO MANANA
DE LA INSTITUCION EDUCATIVA GENERALISIMO
DON JOSE DE SAN MARTIN, ANO 2015.
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Fuente: Elaboracién propia

l.ﬂ el Grafico N° 11 se presenta se presenta el factor calculo segin las categorias mentales de los
Iyl;:p‘,t:'_l‘.lc'iiam'::s del quinto grado de prmaria del turno mafiana de la Institucion Educativa
weneralisimo Don José de San Martin, en ese sentido los hallazgos indican que de un total de 30
- 00%) de nifios, el 16.7% (5) tuvieron una categoria mental de promedio bajo y fueron de la

ccion “A”, el 10 % (3) tuvieron una categoria mental de promedio y fueron de la seccion “D> y

.3 % (1) tuvieron una categoria mental de limite y fueron de la seccion “C”.
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GRAFICO N° 12
FACTOR VERBAL SEGUN CATEGORIAS MENTALES DE LOS ESTUDIANTES
DEL SEXTO GRADO DE PRIMARIA DEL TURNO MANANA
DE LA INSTITUCION EDUCATIVA GENERALISIMO
DON JOSE DE SAN MARTIN, ANO 2015.
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Fuente: Elaboracién propia

-
‘En el Gréfico N° 12 se presenta se presenta el factor verbal segun las categorias mentales de los
A

estudiantes del sexto grado de primaria del turno mafiana de la Institucién Educativa

Generalisimo Don José de San Martin, en ese sentido los hallazgos indican que de un total de 28
100%) de nifios, el 17.9 % (5) tuvieron una categoria mental de promedio alto y fueron de la

seccion “A”, el 21.4 % (6) tuvieron una categoria mental de promedio alto y fueron de la seccién

"‘”}r €l 3.6 % (1) tuvieron una categoria mental de superior y fueron de la seccién “A”.
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GRAFICO N° 13
FACTOR RAZONAMIENTO SEGUN CATEGORIAS MENTALES DE LOS
ESTUDIANTES DEL SEXTO GRADO DE PRIMARIA DEL TURNO MANANA
DE LA INSTITUCION EDUCATIVA GENERALISIMO
DON JOSE DE SAN MARTIN, ANO 2015.
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Fuente: Elaboracién propia

'n el Grafico N° 13 se presenta el factor razonamiento segun las categorias mentales de los
studiantes del sexto grado de primara del turno mafiana de la Institucion Educativa
neralisimo Don José de San Martin, en ese seatido los hallazgos indican que de un total de 28
»0%) de nifios, el 7.1 % (2) tuvieron una categoria mental de promedio alto y fueron de la

wcion “A, B, C”, el 17.9 % (5) tuvieron una categoria mental de promedio y fueron de la

2ccién “A, B” y el 3.6 % (1) tuvieron una categoria mental de superior y fueron de la seccion




GRAFICO N° 14
FACTOR CALCULO SEGUN CATEGORIAS MENTALES DE LOS ESTUDIANTES
DEL SEXTO GRADO DE PRIMARIA DEL TURNO MANANA
DE LA INSTITUCION EDUCATIVA GENERALISIMO
DON JOSE DE SAN MARTIN, ANO 2015.
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Fuente: Elaboracion propia

1 el Grafico N° 14 se presenta el factor cdlculo segun las categorias mentales de los estudiantes
=l sexto grado de primaria del turno mafana de la Institucion Educativa Generalisimo Don José
< San Martin, en ese sentido los hallazgos indican que de un total de 28 (100%) de nifios, el 25
> (7) tuvieron una categoria mental de promedio y fueron de la seccion “A”, el 17.9 % (5)
IVieron una categoria mental de promedio y fueron de la seccion “C,D” y el 7.1 % (2) tuvieron

1a categoria mental de limite y fueron de la seccion “C”.
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GRAFICO N° 15
PUNTUACION TOTAL SEGUN LAS CATEGORIAS MENTALES DE LOS
ESTUDIANTES DEL TERCERO AL SEXTO GRADO DE PRIMARIA DEL
TURNO MANANA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA GENERALISIMO
DON JOSE DE SAN MARTIN, ANO 2015.
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Fuente: Elaboracion propia
m el Grafico N° 15 se presenta las puntuaciones totales segin categorias mentales de los
#udiantes del tercero al sexto grado de primaria del turno mafiana de la Institucion Educativa
ieneralisimo Don José de San Martin, en ese sentido los hallazgos indican que de un total de 117
00%) de nifios, el 8.5 % (10) tuvieron menor de 69 de puntaje ubicandose en la categoria

tental de Muy bajo, 12.8 % (15) tuvieron una puntuacion entre 70 — 79 ubicandose en la
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cegoria mental de Limite, 23.9 % (28) tuvieron una puntuacién entre 80 — 89 ubiciandose en la
tegoria mental del Promedio bajo, 49.6 % (58) su puntuacién fue entre 90 — 109 ubicindose en
«categoria mental de Promedio y el 5.1 % (6) su puntuacién fue entre 110 — 119 ubicindose en
categoria mental de Promedio alto.
GRAFICO N° 16
FACTOR VERBAL SEGUN DESCRIPCION CUALITATIVA DEL COCIENTE
INTELECTUAL DE LOS ESTUDIANTES DEL TERCER AL SEXTO DE
PRIMARIA DEL TURNO MANANA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA
GENERALISIMO DON JOSE DE SAN MARTIN, ANO 2015.
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Fuente: Elaboracion propia

el Grafico N° 16 se presenta el factor verbal segin descripcion cualitativa del cociente
tlectual de los estudiantes del tercer al sexto de primara del turno manana de la Institucion
ucativa Generalisimo Don José de San Martin, en ese sentido los hallazgos indican que de un
wl de 117 (100%) de nifos, el 0.9 % (1) tienen una calificacion de muy superior, 30.8% (36)
wen una calificacion de promedio alto, 47.9% (56) su calificacion fue de promedio y el 10.3%

) su calificacion fue de promedio bajo.
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GRAFICO N° 17
FACTOR RAZONAMIENTO SEGUN DESCRIPCION CUALITATIVA DEL
COCIENTE INTELECTUAL DE LOS ESTUDIANTES DEL TERCER AL SEXTO
DE PRIMARIA DEL TURNO MANANA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA
GENERALISIMO DON JOSE DE SAN MARTIN, ANO 2015.
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Fuente: Elaboracion propia

n el Grafico N° 17 se presenta el factor razonamiento segin descripcion cualitativa del cociente
telectual de los estudiantes del tercer al sexto de primaria del turno mafiana de la Institucién
ducativa Generalisimo Don José de San Martin, en ese sentido los hallazgos indican que de un
cal de 117 (100%) de nifios, el 1.7% (2) tienen una calificacion de superior, 11.1% (13) tienen
2 calificacion de promedio alto, 41% (48) su calificacion fue de promedio y el 18.8 % (22) su

wficacion fue de promedio bajo.
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GRAFICO N° 18
FACTOR CALCULO SEGUN DESCRIPCION CUALITATIVA DEL COCIENTE
INTELECTUAL DE LOS ESTUDIANTES DEL TERCER AL SEXTO DE
PRIMARIA DEL TURNO MANANA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA
GENERALISIMO DON JOSE DE SAN MARTIN, ANO 2015.
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Fuente: Elaboracion propia

-0 el Grafico N° 18 se presenta el factor cilculo segin descripcion cualitativa del cociente
-.- atelectual de los estudiantes del 3° al 6° de primaria del turno mafiana de la Institucion Educativa

Seneralisimo Don José de San Martin, en ese sentido los hallazgos indican que de un total de 117

100%) de nifios, ¢l 2.6% (3) ticnen una calificacién de superior, 19.7% (23) tienen una
lificacion de limite, 33.3% (39) su calificacion fue de promedio y el 32.5% (38) su calificacion

e de promedio bajo.
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GRAFICO N° 19
DESCRIPCION CUALITATIVA DEL COCIENTE INTELECTUAL
DE LOS ESTUDIANTES DEL TERCER AL SEXTO DE PRIMARIA
DEL TURNO MANANA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA
GENERALISIMO DON JOSE DE SAN MARTIN, ANO 2015.
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Fuente: Elaboracién propia

in el Grafico N° 19 se presenta la descripcién cualitativa del cociente intelectual de los
studiantes del tercer al sexto de primaria del turmo mafiana de la Instituciéon Educativa
seneralisimo Don José de San Martin, en ese sentido los hallazgos indican que de un total de 117
100%) de nifos, el 5.1% (6) tienen un promedio alto, 12.8% (15) tienen una calificacién de
mite, 49.6% (58) su calificacién fue de promedio y el 23.9% (28) su calificacién fue de promedio

4jo.
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GRAFICO N° 20
RENDIMIENTO ACADEMICO SEGUN LAS CATEGORIAS MENTALES
DE LOS ESTUDIANTES DEL TERCER AL SEXTO DE PRIMARIA DEL TURNO
MANANA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA GENERALISIMO DON JOSE DE
SAN MARTIN, ANO 2015.
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Fuente: Elaboracién propia

cadémico de “A”, el 6.8 % (8) tuvieron una categoria mental de promedio y presentaron un
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rendimiento académico de “RR” y el 5.1 % (6) tuvieron una categoria mental de promedio alto

con un rendimiento académico de “A”.

TABLA N° 1
ESTADISTICOS DEL FACTOR VERBAL DE LOS ESTUDIANTES DEL TERCER

AL SEXTO DE PRIMARIA DEL TURNO MANANA DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA GENERALISIMO DON JOSE DE SAN MARTIN, ANO 2015.

FACTOR VERBAL
ALAB PUNTUACION| COCIENTE
DESCRIPTIVOS | DIBUJO | o PALABRA | yovaBuLARIO [ PUTTEOACION | COCIBNTE
ﬁ{edia 1327 8.29 7.53 29.38 103.79
Limit
95% de - feﬁ:r 12.84 7.65 6.91 27.94 101.29
intervalo de —
confianza | Limite | 5. 8.93 8.15 30.82 106.28
supenior
“\lediana 14 9 8 32 107
Vadanza 5.58 12.26 11.441 61.825 186.049
Desviacion estandar 2362 3.501 3.382 7.863 13.64
Minimo 1 0 0 3 60
PMéximo 15 14 12 48 142
20 12 5 4 23 92
5 .
S 80 15 114 1 36 114

Fuente: Elaboracion propia

el Tabla N° 1 se presenta los estadisticos del factor verbal de los estudiantes del tercer al sexto
primaria del turno mafiana de la Institucién Educativa Generalisimo Don José de San Martin,
ese sentido los hallazgos indican que de un total de 117 (100%) de nifios, la puntuacién media
dibujo fue 13.27, en palabra diferente 8.29, vocabuladio 7.53, puntuacién total 29.38 y el
Cociente intelectual medio fue de 103.79. respecto a los percentiles nos indican que el 80% de los

estudiantes su puntaje en dibujo fue < 15, palabra diferente < 11.4 , vocabulario < 11, en la
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puntuacion total < 36 y en el cociente intelectual < 114, mientras que el 20% de los estudiantes
que tuvieron deficiencias su puntaje en dibujo fue < 12, palabra diferente < 5, vocabulario < 4,

en la puntuacion total < 23 y en el cociente intelectual < 92

TABLA N° 2
ESTADISTICOS DEL FACTOR RAZONAMIENTO Y CALCULO DE
LOS ESTUDIANTES DEL TERCER AL SEXTO DE PRIMARIA DEL
TURNO MANANA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA GENERALISIMO
DON JOSE DE SAN MARTIN, ANO 2015.

FACTOR RAZONAMIENTO FACTOR CALCULO
DESCRIPTIVOS COCIENTE COCIENTE
PUNTUACION INTELECTUAL PUNTUACION INTELECTUAL
Media 15.57 90.52 16.07 87.38
Limite
. . .14 .
95% de Gitavic 14.28 87.36 15.1 84.88
intervalo de -
confianza Hinite 16.07 93.69 16.99 88.89
superior
Mediana 15 91 16 86
Varianza 23.936 298.941 25.461 187.618
Desviacién estandar 4.892 17.29 5.046 13.697
Minimo 3 50 4 50
Maximo 25 126 30 127
. 20 12 75 12 76.6
Percentil
80 20 106 20 99.4

Fuente: Elaboracién propia

En el Tabla N° 2 se presenta los estadisticos del factor razonamiento y cilculo de los estudiantes
del tercer al sexto de pamaria del turno mafiana de la Institucion Educativa Generalisimo Don
José de San Martin, en ese sentido los hallazgos indican que de un total de 117 (100%) de nifios,

puntuacion media en el factor razonamiento fue 15.57 y en su cociente intelectual de 90.52
mientras que el 80% de los estudiantes tuvo una puntuacién < 20 y los estudiantes que tuvieron

deficiencias su puataje fue < 12. Con respecto al cociente intelectual el 80% de los estudiantes
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tuvieron <106 y el 20 % de los estudiantes con deficiencias tuvieron < 75. La puntuacién media
en el factor cilculo fue 16.07 y en su cociente intelectual de 87.38 mientras que el 80% de los
estudiantes tuvo una puntuacion < 20 y los estudiantes que tuvieron deficiencias su puntaje fue <
12. Con respecto al cociente intelectual el 80% de los estudiantes tuvieron < 99.4 y el 20 % de los
estudiantes con deficiencias tuvieron < 76.6.
TABLA N°3
ESTADISTICOS DE LA PUNTUACION Y COCIENTE INTELECTUAL TOTAL
DE LOS ESTUDIANTES DEL TERCER AL SEXTO DE PRIMARIA DEL
TURNO MANANA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA GENERALISIMO
DON JOSE DE SAN MARTIN, ANO 2015.

PUNTUACION Y COCIENTE
INTELECTUAL TOTAL DE LOS
DESCRIPTIVOS FACTORES
COCIENTE
PUNTUAGON | e ecTuat
Media 60.36 89.93
Limite
95% de inferior 57.67 87.53
intervalo de x
confianza Limite 63.05 92.34
superior
Mediana 62 91
Varianza 216.163 172.495
Desviacién estandar 14.702 13.134
Minimo 14 57
Méximo 85 118
20 48.6 78
Percentil
80 73 102

Fuente: Elaboracién propia

Eq el Tabla N° 3 se presenta los estadisticos de la puntuacién y cociente intelectual total de los
estudiantes del tercer al sexto de primana del tumo mafiana de la Institucén Educativa
Generalisimo Don José de San Martin, en ese sentido los hallazgos indican que de un total de 117
(100%) de nifios, la puntuacién media total fue 60.36 y en su cociente intelectual de 89.93

mientras que el 80% de los estudiantes tuvo una puntuacién total < 73 y los estudiantes que
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tuvieron deficiencias su puntaje total fue < 48.6 Con respecto al cociente intelectual total el 80%

de los estudiantes tuvieron < 102 y el 20 % de los estudiantes con deficiencias tuvieron < 78.

4.2 ANALISIS INFERENCIAL

Prueba de Correlacién

Ho: El Cociente Intelectual no tiene relacién significativa con el Rendimiento Académico de
los estudiantes del tercer al sexto grado de poimana turno mafiana de la Institucion Educativa

Generalisimo don José de San Martin, afio 2015.

H: El Cociente Intelectual si tiene relacion significativa con el Rendimiento Académico de los
estudiantes del tercer al sexto grado de primana turno marfiana de la Institucion Educativa

Generalisimo don José de San Martin, afio 2015.

Tabla N° 4. Correlacion de Rho de Spearman del Cociente Intelectual y el Rendimiento
académico de los estudiantes del tercer al sexto de pomana tumo mafana de la Institucién

Educativa Generalisimo don José de San Martin 2015.

Correlacién RENDIMIENTO
CITOTAL | ACADEMICO
Coeficiente de
corcelicisn 1.000 -.128
CITOTAL  |Sig. (bilatea) 169
Rho de N 117 117
Spearman Cochcente de
coceelacién -.128 1.000
RENDIMIENTO |-
ACADEMICO | Sig- (bilateral) 169
N 117 117
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Como p — value= 0.169 > 0.05 se acepta Ho, esto es, El Cociente Intelectual tiene una
relacién baja con el Rendimiento Académico de los estudiantes del tercer al sexto grado de
prmaria turno mafiana de la Institucién Educativa Generalisimo don José de San Martin,
ano 2015.

Pruebas de independencia Chi Cuadrado
Hipétesis

Ho: El Cociente Intelectual no tiene relacion significativa con el Rendimiento Académico de
los estudiantes del tercer al sexto grado de primara tumo marfiana de la Institucién Educativa
Generalisimo don José de San Martin, afio 2015.

H;: El Cociente Intelectual tiene relacién significativa con el Rendimiento Académico de los
estudiantes del tercer al sexto grado de primana tumo mafiana de la Institucién Educativa

Generalisimo don José de San Martin, afio 2015.

CATEGORIAS MENTALES Y RENDIMIENTO ACADEMICO
RENDIMIENTO ACADEMICO
TOTAL
A D RR
Muy Bajo 8 o 2 10
] Promedio
é § Bajo 21 2 5 28
l; E Limite 13 0 2 15
© Promedio atto
[} 0 0 8
TOTAL 4 7 117

Tabla N° 5. Prueba de independencia del Cociente Intelectual y el Rendimiento académico de
los estudiantes del tercer al sexto de primaria tumo mafiana de la Institucién Educativa
Generalisimo don José de San Martin 2015.

76



X% GL A P ~ Value

Chi — Cuadrado de

3.976 8 0.05 0.859
Pearson

Fuente: elaboracién propia

Como p — value= 0.859 > 0.05 se acepta Ho, esto es, El Cociente Intelectual no tiene relacién
significativa con el Rendimiento Académico de los estudiantes del tercer al sexto grado de
primaria turno marana de la Institucién Educativa Generalisimo don José de San Martin, afio
2015.

CAPI{TULO VI

DISCUSION DE RESULTADOS

El Per ocupa el dltimo lugar en un ranking de 66 paises que se sometieron 2 la evaluacién
Programa Intemacional para la Evaluacién de Estudiantes (PISA). Aunque este resultado es
preocupante, se le puede considerar como un reflejo de nuestro sistema educativo, el cual nos
permite observar que existen diversos factores que se convierten en uno de los prncipales

problemas de educacion.

Los resultados concluyeron que hay una predominancia del sexo femenino, con un 50.4 %,
siendo minima la diferencia con el sexo masculino, que obtuvo un 49.6 %, ademais se observo
que la edad de los estudiantes es de 8 — 13 afios, datos que no son congruentes con algunos de los
trabajos vinculados al tema, sin embargo, concuerda con lo dicho por (AGUIERRE, 2012), que
los nifios que cursan los primeros afios de escoladdad en las dos comunas mds pobres de
Medellin, el coeficiente intelectual y sus indices se encuentra correlacionado con el sexo, la edad y

los factores de antecedencia psicosodial y conductas agresivas en el hogar.

Por otro lado, el Test de Aptitudes Escolares, de los tres factores, el mas relevante es el factor
verbal ya que la media se encuentra dentro del 1.C al 95 % esté entre (101.29, 106.28), tal como lo
sefiala AGUIERRE (2012). Se puede afirmar que los factores de riesgo que explican las

puntuaciones en el Coeficiente Intelectual Total y sus indices fueron: Historia de problemas
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académicos de la madre y padre e historia de problemas de comportamiento de los hermanos,

alcoholismo de la madre durante el embarazo y conductas agresivas en el hogar.

Existe una relacién baja entre, el cociente intelectual y el rendimiento académico, para esto, se
realiz6 la correlacién Rho de Spearman p — value= 0.169 > 0.05, confirmando los resultados de
LINAN FERNANDEZ, 2011), donde concluye que el Coeficiente Intelectual y el Rendimiento

Académico tiene correlacidén baja por lo que seria conveniente investigar otros factores.

Referente a los andlisis descriptivos, sobre el factor verbal, donde la puntuacién media del
cociente intelectual fue de 103.79 (Promedio), dentro de un IC.95% (101.29, 106.28), sobre el
factor razonamiento su puntuacién media fue de 90.52 (Promedio), dentro de un IC. 95% (87.36,
93.69), y sobre el factor cilculo la puntuacién media del cociente intelectual fue de 87.38
(Promedio bajo), dentro de un IC. 95% (84.88, 88.89), se asemeja a los anilisis realizados por
(LINAN FERNANDEZ, 2011), El Coeficiente Intelectual se midi6 con el Test de Matrices
Progresivas, Escala General de J.C. Raven, el RA se obtuvo de las calificaciones finales de cada

semestre. Analisis estadistico descrptivo e IC de 95 % y prueba de Pearson.

Los resultados en relacion a las categorias mentales, respecto al cociente intelectual de los
estudiantes del tercer al sexto grado, el 5.1% tienen un promedio alto, 12.8% tienen una
calificacién de limite, 49.6% su calificacién fue de promedio y el 23.9% su calificacién fue de
promedio bajo, concuerda con (GARCIA, 2011), Concluye que las categorias mentales de los
estudiantes de pomana comprendidos entre 12 — 18 afios no influye en el rendimiento

académico.

Con respecto al rendimiento académico de los estudiantes del tercero al sexto grado, se considerd

promedio final del afio académico, donde se encontrd que el el 41% tienen una categoria
mental de promedio con un rendimiento académico de “A”, el 6.8 % tuvieron una categoria
mental de promedio y presentaron un rendimiento académico de “RR” y el 5.1 % tuvieron una

categoria mental de promedio alto con un rendimiento académico de “A”, se asemeja a lo dicho
80 P ]
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por (KOHLER HERRERA, 2013), para el rendimiento académico se consideré el promedio
general del semestre, se encontrd relacion positiva y significativa entre las variables estudiadas; sin
embargo, las vadables que predicen el rendimiento académico son la inteligencia analitica y el
componente motivacién (actitud, motivacion y ansiedad).
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6.1

CONCLUSIONES

1.

El Cociente Intelectual no tiene relacién significativa con el Rendimiento Académico
de los estudiantes del 3 al 6 grado de primarna tumo mafiana de la Institucién
Educativa Generalisimo don José de San Martin, aiio 2015.

Las habilidades sobresalientes de los estudiantes nos indican los siguientes percentiles:
en el factor verbal que el 80% de los estudiantes tuvieron un cociente intelectual <
114 (Promedio alto), mientras que el 20% de los estudiantes que tuvieron deficiencias
su cociente intelectual fue < 92 (Promedio).

Los percentiles nos indican en el factor razonamiento que el 80% de los estudiantes
tuvieron un cociente intelectual < 106 (Promedio), mientras que el 20% de los
estudiantes que tuvieron deficiencias su cociente intelectual fue =< 75 ( Limite).

Los percentiles nos indican en el factor cilculo que el 80% de los estudiantes tuvieron
un cociente intelectual < 99.4 (Promedio), mientras que el 20% de los estudiantes
que tuvieron deficiencias su cociente intelectual fue < 76.6 (Limite).

Los percentiles nos indican que el cociente intelectual total, el 80% de los estudiantes
tuvieron un cociente intelectual < 102 (Promedio), mientras que el 20% de los
estudiantes que tuvieron deficiencias su cociente intelectual fue < 78 (Limite).

El 50% de los estudiantes tuvieron un cociente intelectual < 91 (Promedio).

Referente al rendimiento académico segun las categorias mentales el 41% tienen una
categoria mental de promedio con un rendimiento académico de “A”, el 6.8 %
tuvieron una categonia mental de promedio y presentaron un rendimiento académico
de “RR” y el 5.1 % tuvieron una categorna mental de promedio alto con un

rendimiento académico de “A”.
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6.2

1)

3)

RECOMENDACIONES

Se recomienda despertar el aspecto cognitivo para que el estudiante pueda construir sus

conocimientos previos y asi el facilitador pueda observar sus avances pedagogicos.

Se recomienda al facilitador emplear una pedagogia adecuada en la cual se puedan
descubsir las habilidades sobresalientes de los estudiantes.

Se recomienda al facilitador una evaluacién continua para que los estudiantes necesiten
reforzar materas académicas los motive a seguir adelante y se sientan capaz de que

pueden lograr un rendimiento satisfactorio.
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ANEXOS



FICHA TECNICA

Nombre: test de aptitudes escolares TEA -1
Nombre original: “SRA Test of educational ability, grades 4-6,6-9,9-12”
Autores: L.L Thurstone y Thelma G. Thusstone. :
Procedencia: Sciencia Research Associates, Inc.,Chicago,Illinois,U.S.A.
Adaptacién al espaiiol: departamento I+D de TEA Ediciones,S.A, Madnd.
Aplicacién: Individual y colectiva.
Ambitos de aplicacién:
Niveles escalonados:
® TEA -1:3° 2 6° de primaria
Duracién: aproximadamente una hora en cada nivel: finalidad: apreciacién de las aptitudes
fundamentales exigidas en las tareas escolares.
Baremaci6n: tablas de ceatiles para los diferentes cursos, en cada de las aptitudes y en los
totales, asi como de un Total No-Verbal (Solo en el TEA-1)
Materiales de aplicacién:
® Manual técnico
® Cuademillo
® Hoja de respuestas (auto corregible) y para correccion mecanizada.



TEA-

TEST DE APTITUDES ESCOLARES
(Nivel 1)

CUADERNILLO

FactorV  Dibujos
Palabra diferente
Vocabulario

Factor R Razonamiento

Factor N Calculo

Escucha las instrucciones del examinador. No pases la hoja ni escribas nada antes
de que él te lo indique.

Al principio de cada prueba hay unos ejemplos de prdctica. Procura hacerios
atentamente, y asi contestards mas ficimente a los efercicios.

No escribas nada en este CUADERNILLO.

Las contestaciones debes darlas en la HOJA DE RESPUESTAS. Atiende al
examinador y él te dird cdmo debe hacerlo y dénde debes anotarias.

ESPERE. NO PASES A LA PAGINA SIGUIENTE HASTA QUE TE LO INDIQUEN



DIBUJOS

Busca esta parte en la HOJA DE RESPUESTAS, debajo del titulo DIBUJOS. Las ires

prnimeras filas sirven para contestar a los ejemplos de practica: E1, E2 y E 3.

- En las dos péginas siguientea enconirards mds ejercicios de filas de dibujos. En cada

fila .,
» el examinador te. dird cudl es el dibujo que debes buscar; biscalo, mira la letra que

H .
M€ encima y sefiala esta contesacién en la HOJA DE RESPUESTAS coma has hecho antes

n los ejemplos de préctica.

Pa— Cuando quieras cambiar una contestacion, debes hacerlo como te ha dicho antes el
Minador, y sefialar ls nueva respuesta.

TAS é‘e_gc"'me de que el nimero donde das la contestacién en la HOJA DE RESPUES-
concide con el del ejercicio en que estds rebajando.

o Si_en algin ejercicio no estds seguro de cudl es la respuesta buena, sefiala la que
€93 mds acertada,

; Espera. No vuelvas la hoja hasta que te lo indiquen.
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Continda en la pagina siguiente




Espera. No vuelvas la hog hasta que te lo indiquen |



PALABRA DIFERENTE

Busca esta parte en la HOJA DE RESPUESTAS, debajo del titulo PALABRA DIFERENTE.
En ella encontrarés los lugares para contestar a esta prueba. ;

En cada ejercicio hay tres palabras que se parecen en aigo y otra que es diferente. Hay
que buscar siempre la diferente.

E1A  Rojo B. Azul "~ C.Pesado D. Verde
E2A. Uva B. Zanahoria C. Manzana D. Naranja
E2 A Zapatos B. Bicicleta . C. Sombrero D. Guantes

. Ahora, espera. Cuando te lo indiquen, vas a hacer lo mismo con todas fas fias de
€jerciclos que vienen en esta pagina. En cada flia busca la paiabra que es diferente; mira la letra
que tiene delante ta palabra y sefiala
Frente al nimero comrespondiente. Tu contestacién en [a HOJA DE RESPUESTAS

Tal vez no tengas tiempo para hacer todos los ejercicios. Trabaja tan répido como puedas,

PEro procura no cometer ermores. Recuerda que si quieres cambiar una contestacion debes

acerio como te ha dicho antes el examinador, y sefialar la nueva respuesta. Trabaja hasta que te
digan |BASTA, o hasta que llegues al final de la pagina, pero no vuelvas fa hoja.

A. Vaca B. Perro C. Gato D. Sambra

A. Peral B. Higuera C. Rosal D. Manzano

A. Recordar B, Repasar C. Rezar D. Repetir

A. Juan B. Roberto C. Marla D. Federico

A. Ruido B. Sonido C. Oldo D. Ojo

A. Ladrar B. Pensar C. Hablar D. Relinchar
10 A Oir B. Cantar C. Hablar D. Silbar
1 A Pelo B. Corteza C. Escama D. Pluma
12 A Vacio B. Caja . C. Pesado D. Ligero
13 A Destrur  B. Armeglar C.Romper D. Rasgar
14 A Triste B. Contento C. Feliz D. Alegre
15 A Soldar B. Coser C. Cortar D. Ensamblar
16 A Clavo B. Martilio C. Rastrillo D. Azada
17 A Rebosar  B. Desbordar C. Demramar D. Uenar
18 A Potro B. Pemro C. Temero D. Cordero

Espera. No vuelvas la hoja hasta que te lo indiquen.



VOCABULARIO :

Busca esta parte en la HOJA DE RESPUESTAS, debajo del titulo VOCABULARIO. En ella
encontraras los lugares para contestar a esta prueba.

En cada ejercicio tienes que buscar la patabra significa lo mismo la primera de
mayGsculas, A Feme

E1 SUCIO
E2 JUNTAR

D. Manchado
D. Marcar

C. Suave
C. Unir

A. Justo
A. Llorar

B. Alegre
B. Beber

Ahora espera. Cuando te lo indiquen, vas a hacer lo mismo con los ejercicios que vienen
en esta pagina En cada fla, busca la palabra que significa lo mismo que la primera en
Mayusculas; mira la letra que tiene delante esa palabra y sefiala tu contestacidn en ta HOJA DE
RESPUESTAS, frente al numero comespondiente, asegurate que es el mismo numero en el
CUADERNILLO y en fa HOJA DE RESPUESTAS.

- Tal vez no tengas tiempo para hacer todos los ejercicios. Trabaja tan répido como puedas,
Pero procura no cometer errores. Recuerda que si quieres cambiar una contestacién debes
hacerio como te ha dicho antes e examinador, y seflalar la nueva respuesta. Trabaja hasta que te

digan jBASTAI o hasta que liegues al final de la pagina, pero no pases a la pagina siguiente:

3  INDICAR A. Sefiatar B. Extender C. Medir D. Aplicar
4  GROSERO A Descortés B. Grande C. Manchado D. Grotesco
5 ALVIO A. Refugio B. Consuelo C. Sueldo D. Luto
6 PELDANO  A. Barmrefio B. Escaién C. Subida D. Veneno
7  SALVAJE A. Silvestre B. Grande C. Fresco D. Grueso
8 NARRAR A. Abormecer B. Decorar C. Jugar D. Contar
'8 AISLADO A Joven B. Perdido C. Solo D. Oscuro
10 CIRCULO A Curva B. Redondel C. Esfera D. Globo
11 FRAUDE A Contrabando  B. Cércel C. Engafio D. Ladrén
12 VIGOR A. Palanca . B. Msculo C.Fuerza ° D. Sujecién
13 REGALO A Carreta B. Esquina C. Truco D. Presente
14 ENMIENDA A Emor B. Rescate C.Comeccion  D. Encargo
15 IMPEDIR A. Imprimir B. Estorbar C. Comenzar D. Soficitar
16 ESCASO A Sucsso B. Limitado C. Escamio D. Pedazo
17 ORIGEN A. Liquido B. Principio C.Fin D. Estreno
18 TROPEZAR A. Romper B. Excavar C. Deshacer D. Encontrar
19 HABILIDAD A Practica B. Vivienda C. Destreza D. Herencia
20 VETUSTO A Solitario B. Antiguo C. Robusto D. Alejado
21 OFENSA A. Ofuscacion B. Pelea C. Injuria D. Oferts
22 RUBOR A. Fiebre B. Dolor C. Sonrojo D. Miedo

Espera. No pases a Ia pdgina siguiente hasta que te lo indiquen.



RAZONAMIENTO

En esta prueba vamos a ver qué fal resvelves ejercicics con dibujos.

Busca esta parte en la HOJA DE RESPUZSTAS, debajo del titulo RAZONAMIENTO
lla encontrarés los lugares para contestar c esta prueba.

En cado ejercicio tienas que buscar el dibujo cue es diferente.

A B C D

»

En las tres piginas siguientes encontrards mcs ejercicios de este lipo. Recuerda que
cada fila de dibujos tienes que buscar el que es diferente; mira la letra que tiene énci-
ese dibujo, y sefiala tu contestacion en la HOJA DE RESPUESTAS, frente al ndmero, co-
pondiente; asegirate de que es el mismo nimero en el CUADERNILLO y en lo HOJA

RESPUESTAS.

Tal vez no tengas tiempo para hacer todos los ejercicios. Trabaja fon répido como

wedos, pero procura no cometer errores. Recuerda que si quieres cambiar una contesta-

debes hacerlo como te ha dicho ontes el examinador, y sefialar la nueva respuesta.

dbaja hasta que te digan {BASTA!, o hasta que llegues al final de la tercera pagina.
NO pases a la pdgina siguiente,

Espera. No vuelvas la hoja hasta que te lo indiquen.
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CALCULO :

En esta prueba vamos a ver qué tal resvelves ejercicos con nimeros. No fienes que
Wilizar popel aparte ni hacer las cuentas en otro sitio para conocer las respuestas.

Busca esta parte en la HOJA DE RESPUESTAS, debajo del titulo CALCULO. En ella

Nicontrards los lugares para contestar @ asta prueba. Aqui, lo B significa BIEN y la M sig-
nifica MAL.

Aqui debajo hay unas cuentas de sumar que ha hecho un alumno llamedo Juan.
Yan no ha hecho todas las cuentas bien, y algunas estdn mal. No hegas ninguna se-
en este CUADERNILLO. Debes hccer lcs cventcs de memoria y var si estdn bian o mal;

luego, sefiala la contestacion B o M en la HOJA DZ RESPUESTAS, como hes hacho 2n las
pruzbas cnteriores.

Y. 9. @@

Pero J

31 62 6l

2
3 62 61
S s /00 /13

En las
gun pg
Heoz |
ﬁc:lc:s
Cidn

dos piginas siguientes encontrarés més cuenics como ésias. No urilices nin-
pel aparte para hacer las cuentas, ni negas ninguna sedal en este CU{DERPJILLO.
GS cuenies té mismo, repasando los resultados que ha puesto Jucn. Si estdn bien, se-
la contastccion B an la HOJA DE RESPUESTAS, y si esién mal, sealas la contesto-
M, frente al numero que liere la cuenta que estds repascndo.

Tienes exactamente cinco winutos para esta prueba. Tal vez no tengas hiempo para
f@pasar todas las cuentas. Trabgja ten répido como puedcs, pero procura no cc.rnet.er e(ro-
res. Recuerda que si quieres cambior una contestacion debes hacerlo como te ha dicho an-
tes el ®xaminador, y sefalar la nueva respuesta. Trabaja hasta que te digen [BASTA!, o

hasta que llegues al final de la segunda pagina.

Espera. No vuelvas la hoja hasta que te lo indiquen.
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INSTRUMENTO DE RECOLECCION DE DATOS
Test de Aptitudes Escolares
(TEA - 1)
Hoja de Respuestas

Diﬁgidq a los estudiantes del 3° al 6° de primaria turno mafiana de la Institucién Educativa
Generalisimo don José de San Martin.

Apellido y e R TL e Edad....ccocoeveveenannnnnn,
Sexo

PARA CONTESTAR A LAS PRUEBAS COLOCA ESTA PARTE A LA IZQUIERDA

H=:|—L,_‘
| & S|a|s|e|e|~v|o|v|*|g|lm]|=
>
-
g
il
— o
(@]
o
= sl2|s|el=e|~|e|v|+r|mlalm
)
> B
T
013
g
&
ol 8
—— a
o
-
<
Wi 8
4]
2
o

85




Razonamiento Calculo
A |B |C B
E1 E1
E2 E2
E3 E3
4 4
5 5
6 6
7 7
8 8
9 9
10 10
11 11
12 12
30 60
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